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  ملخص الدراسة
  

   :عنوان الدراسة 

الحصیلة المعرفیة والمھاریة في مجال الأشغال  ءالتعلیم المفرد كمصدر لإثرااستخدام  "

  ." الفنیة

والص  لاة والس  لام عل  ى أش  رف الأنبی  اء والمرس  لین وعل  ى آل  ھ ، لحم  د   رب الع  المین ا

  ..أما بعد ، وصحبھ أجمعین 

فق د تمكن  ت الباحث  ة بع  ون الله وتوفیق  ھ م  ن إتم ام ھ  ذه الدراس  ة والت  ي تھ  دف بش  كل         

فی  ة عل  ى تنمی  ة الحص  یلة المعروأنماط  ھ ر اس  تخدام التعل  یم المف  رد إل  ى معرف  ة أث  رئیس  ي 

بقس  م  س  ابعالالمس  توى  )٢٣٤٤٧٣-٢(رق  م فنی  ة ل  دى طالب  ات مق  رر أش  غال والمھاری  ة 

ولمناس  بتھ لمج  رى ، مك  ة المكرم  ة مدین  ة كلی  ة التربی  ة بجامع  ة أم الق  رى بالتربی  ة الفنی  ة 

  .الدراسة استخدمت الباحثة المنھج الشبھ تجریبي 

ال ذي یتمث ل ف ي ن وعین ) اختب ار التحص یل ( وقامت الباحثة بتص میم أداة الدراس ة 

  .  ةوالمھاری ةمن الاختبارات التحصیلیة المعرفی

  : ومن ثم توصلت الباحثة إلى النتائج التالیة

بل غ  ارتفاع نسبة متوس ط درج ات عین ة الدراس ة ف ي اختب ار التحص یل المعرف ي ال ذي §

ة یعكس الأثر الإیجابي لاستخدام التعلیم المف رد عل ى تنمی وھذا ، درجة  ) ٢٧,٩٥٨٣(

 )٢٣٤٤٧٣-٢(رق م فنیة أشغال  معرفیة لدى الطالبات المسجلات في مقررالحصیلة ال

 .مكة المكرمة مدینة كلیة التربیة بجامعة أم القرى ببقسم التربیة الفنیة  سابعالمستوى ال

بل غ ارتفاع نسبة متوسط درجات عین ة الدراس ة ف ي اختب ار التحص یل المھ اري ال ذي   §

الأثر الإیجابي لاس تخدام التعل یم المف رد عل ى تنمی ة عكس وھذا ی، درجة ) ٦٣,٧٩١٧(

رق م فنی ة أش غال  المھارات الفنیة المختلفة وإتقانھا لدى الطالبات المسجلات ف ي مق رر

قس  م التربی  ة الفنی  ة كلی  ة التربی  ة بجامع  ة أم الق  رى ب س  ابعالمس  توى ال) ٢٣٤٤٧٣-٢(

 .مكة المكرمة مدینة ب
  
 



د  

tThe Study Abstrac  

The research's title: 

" Using the Individual education as a source of enriching the cognitive 

and skillful acquisition in the field of the artistic works ". 

   

God be praised and prayer and peace be upon our prophet Muhammad 

and all of his companions .   

 The researcher -with Allah's aid and prosperity- could complete this 

research which goals to identifying the effects of the individual education in 

the cognitive and skillful of the students studying the subject of Artistic 

Works No.(234473- 2) in the seventh level, department of Art, College of 

Education, Um-Al- Qura University, in Holy Makah, For its convenience for 

the research line the researcher used the experimental curriculum .  

 The researcher designs the acquisitioned tests with two types of 

cognitive and skillful tests . 

 

The researcher had arrived to these results :  

- The high percentage of the samples means in the cognitive acquisition test 

of (27.9583) degrees. This high percentage reflects the positive effect of 

using the individual education upon the cognitive acquisition development 

of the students of Artistic work curriculum No. (234473-2), the seventh 

level, Department of Art education, College of Education, Um-Al- Qura 

University, in Makah  

- The high percentage of the samples means in the skillful acquisition test of 

(63.7917) degrees. This high percentage reflects the positive effect of using 

the individual education upon the skillful acquisition development of the 

students of Artistic work curriculum No. (234473-2), the seventh level, 

Department of Art education, College of Education, Um-Al- Qura 

University, in Makah  



ه  

  "اءْدهإِ"  
  

   .رسالتي تاج لجھد بذلتھ 

   .احترقت لأجلي  وعفأھدیھ إلى شم

إلى من حلم أن أحصد ھذا الجھد حت ى ف ارق دنیان ا !! وحلمت لي ومعي 

ً علي أن أحقق أملھ     .الله  إلى روح والدي رحمھ. . فكان لزاما

إل ى . . والم رام إلى من كانت تقف بجانبھ في الرعای ة والاھتم ام والحل م 

  .شفاھا الله  الغالیة والدتي

إلى من واص ل درب س لفھ وتبن ى أحلام ي وأض اء فك ري وبع ث الآم ال 

  .طارق وفقھ الله العزیز  شقیقيإلى . . في صدري 

رفی ق درب ي ى إل . . إلى من منحني العطاء وتحمل مع ي وعن ي الأعب اء 

  .خالد أسعده الله  مخلصال

أبن  ائي إل  ى . . إل  ى م  ن أرى ف  ي أعی  نھم ثم  رة الكف  اح وفرح  ة النج  اح 

  .ھما الله یحفظوعبد الرحمن   فاللطی عبد حباءالأ

إلى أشقائي وشقیقاتي  أدامھ م . . ى مواصلة تعلیمي علمن شجع ني إلى 

  .الله 

ً ولك   ل م   ن ك   ان ل   ھ جھ   د أو نص   ح أ و دع   اء اھ   دیھم ھ   ذه إل   یھم جمیع   ا

ً  الصفحات ً وحبا ً . . شكرا ً ووفاء   .عرفانا

  ،، الباحثة                        



و  

        "شكُر وتقْدير"

                                            
الحمد   رب الع المین والص لاة والس لام عل ى أش رف الخل ق والمرس لین 

  .سیدنا محمد وعلى آلھ وصحبھ أجمعین 

الحم  د   عل  ى فض  لھ والش  كر ل  ھ عل  ى عون  ھ ، ض  ل كل  ھ   ع  ز وج  ل الف

ً لوجھ ھ الك ریم ، وتوفیقھ  ً ، فأسألھ تعالى أن یتقبل عملي ھذا خالص ا ً نافع ا وعلم ا

وأن یغفر لي قصور فكري وضعف قلمي وقلة حیلت ي ، ینتفع بھ عباده المؤمنین 

  .إنھ غفور رحیم 

دیر العمیق لمن كان لھ الفضل بعد یطیب لي أن أتقدم بالشكر الجزیل والتق

الله تعالى في تعلیمي وتوجیھي ونصحي والذي منحني من الوقت والجھد والفكر 

ً ولم یبخل عل ي بم ا حب اه الله  ً وموجھا ً ومرشدا وأعانني بإسداء الرأي فكان أستاذا

ال رحمن  عب د أحم د / ال دكتور من عل م وفی ر وعق ل منی ر إل ى أس تاذي ومش رفي

ً في میزان حسناتھ الغامدي فجز   .اه الله عني خیر الجزاء وجعل ھذا العمل زادا

وأتق   دم بف   ائق الش   كر والامتن   ان للس   ادة الأس   اتذة أعض   اء لجن   ة الحك   م 

 عب  دحم  زة / وال  دكتور، منی  ر ال  دین  ال  رحمن أمی  رة عب  د /ال  دكتورة والمناقش  ة 

ع ن  باجودة على تكرمھم بقبول مناقشة ھ ذه الدراس ة وتص ویب م ا غ ابالرحن 

عقلي وشق علي استیعابھ حتى یتحقق لھذا العم ل ص حة الاكتم ال ف أكثر الله م ن 

  .أمثالھما

وأق   دم واف   ر ش   كري وتق   دیري لجامع   ة أم الق   رى متمثل   ة ف   ي أعض   اء 

وعضوات ھیئة التدریس بقسم التربیة الفنیة لم ا أس دوه إل ي م ن توجی ھ ومس اندة 



ز  

إل ى جمی ع م ن ق ام م نھم  وإتاحتھم الفرصة لي لإتمام دراستي والش كر موص ول

  .بتحكیم أداة الدراسة فلھم مني خالص الدعاء 

 أحم  د رمل  ي فی  رق/ ن س  عادة ال  دكتوروأخ  ص بالش  كر والتق  دیر ك  لا م  

فوزی  ة الغام  دي عل  ى تع اونھم الفع  ال ف  ي تق  دیم التس  ھیلات / والأس تاذة الفاض  لة 

  .إلیھما  وتیسیر سبل وإجراءات ھذه الدراسة أثناء تطبیق التجربة أحسن الله

وصادق دع ائي لنب ع المعرف ة والعط اء ال ذي أض اء ل ي س راجا م ن العل م 

ع   ین معلم   ي وأس   تاذي س   عادة طالم   ا بحث   ت عن   ھ فك   ان ل   ي خی   ر ناص   ح وم

  .فتیني أثابھ الله  عبدا  /الدكتور

إلى رمز العطاء بلا حدود ال ذي ش ملني بعطف ھ الأب وي فك ان نجم ا لامع ا 

اس   ة والتعل   یم أخ   ي العزی   ز مراح   ل الدرأض   اء درب   ي وأع   انني عل   ى تخط   ي 

  . طارق أدامھ الله / المھندس

إل  ى م  ن عط  ر حی  اتي وق  دم ل  ي واف  ر التض  حیات وتحم  ل عن  ي التقص  یر 

خال د / ركني الفرحة والنجاح زوجي الغ اليوالأعباء فمھد لي طریق الكفاح وشا

  .حفظھ الله 

وم ات لك ل والعرفان لمن أعارني من علمھ فكان لي المرجع الثري بالمعل

م  ا أجھل  ھ وأبح  ث عن  ھ ف  ي مج  ال التخص  ص أخ  ي العزی  ز معل  م التربی  ة الفنی  ة 

  .ولید وفقھ الله / الدكتور 

نس رین محم د عل ي / إلى قلوب تبادلني المودة والإخاء ص دیقتي الأس تاذة 

إیم ان عای د الأحم دي أس أل الله أن ینی ر ھ ذه / والمش رفة التربوی ة الأس تاذة ، بنا 

  .المتاعب ویحفظھا من كل جانب  القلوب ویجنبھا

  . سائلة المولى عز وجل أن یكون ھذا العمل خالصا لوجھھ تعالى
  ،، الباحثة
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  ب
  ج
  د

  ھـ
  و
  ح
  ل
  ل
  م
  م
  م

  
  
  
  
  

٢  
٣  
٣  
٤  
٤  
٥  
٦  
  

  
  
  

  
١٠  
١١  
١١  

  



ط  

  الصفحة  المحتويات
 .......................................طریقةمفھوم التدریس ك .٣
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  ...........................صیاغة مفردات الاختبار  -ج 
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  الصفحة  المحتويات
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المعرفی    ة  یةختب    ارات التحص    یلالاطریق    ة تص    حیح   .٣
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ل  

  قائمة الجداول

  

  ةقائمة الرسوم البياني

  الصفحة  الجدولاسم   التسلسل
  ٩٤  . مفردات مقرر أشغال فنیةیوضح   )١(جدول 
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  الفصل الأول
  خـطـــــة الـدراســـــة

  
  :المقـدمـة 

 تفج ر المعلوم ات ف ي عص رو والتكنولوجی االس رعة  ف ي ع ـصرنع یش الیوم  نحن  
التي و، والأجھزة المبرمجة والتقنیة عالیة السرعة ، ارع یعتمد على الآلة الإلكترونیة متس

 ةس تفادالاه على والمعلومات الجد ید ة التي تساعدتحتم على كل فرد أن یكتسب المھارات 
وطرقھ ا ، تتج ددبی د أن ھ ذه الأدوات تتط ور و،  من التكنولوجیا الحدیثة في حیاتھ الیومی ة

الش دید ا العصر یث معلوماتھ لمواكبة ھذلذا نجد الفرد مجبور على تحد، د تتبعھا في التجد
ً عاجز،  السرعة ً وإلا یصبح الإنسان متأخرا   .عن قضاء أبسط حاجاتھ الیومیة ا
ة تح دیات تربوی ة جدی دتعتب ر ، وثقافی ة ومعرفی ة  كما نجد ھناك تغیرات اجتماعی ة         
والبح ث ، تعلم وتعلمیھ كیفی ة ال  ، بد من إعداد الفرد ل لك لا، الحدیث  طرق التعلیمتواجھ 

وأن یعتم د عل ى نفس ھ ،  ھاالتي تطلب منھ حت ى یج د أو،  ھاالتي یریدالذاتي عن المعلومة 
وأن نھتم بھ كف رد ل ھ ، یرید في الوقت الذي یشاء وأن تترك لھ الحریة لیتعلم ما ، في ذلك 

ة یبد من مراعاة الفروق الفرد أي لا،  ناتھ الخاصة التي تختلف من فرد لآخراتھ وإمكاقدر
فش ل العملی ة التربوی ة ف ي  أو، من أھم أس باب نج اح  لأنھابین الأفراد في المجتمع الواحد 

  .رأي الباحثة 
ً لحاجة مؤسسات التربیة والتعلیم لتطبیق أنما    ط التعلیم الحدیث ة ف ي الت دریس ونظرا

ھم مع ازدیاد التق دم في  ول )١٤٣ص، م ٢٠٠٢(وآخرون  ، مرعي لباحثة مع رأيولاتفاق ا
وم  ع الاختص  ار ، تش  اف المع  ارف والمب  ادئ والنظری  ات والتس  ارع ف  ي اك، التكنول  وجي 

م  ع التط  ور و، الش  دید الحاص  ل ف  ي الم  دة الزمنی  ة الت  ي تفص  ل ب  ین الاكتش  اف والتطبی  ق 
م ات زاد الطلب على الكلیات والجامع ات لاس تخداوالنمو السریع لتطبیقات تقنیات المعلوم

ً في ظل التراكمات التي تواجھھ مثل ھذه التطبیقات في التعلیم ا مؤسسات التعلیم في خاصة
حیث لجأت تلك المؤسسات إلى بدائل غیر تقلیدیة تساعدھا على مواجھة أزمة  العالم أجمع

ونق ص الإمكان ات المتاح ة لاس تیعاب ، ن زی ادة طلب ات الالتح اق ب التعلیمالتفاوت الشدید بی
 أعض اء ھیئ ة الت دریس ف ي الجامع ات مش كلة نق صلا سیما التعلیم العالي ك، طلبات ھذه ال

إلى جانب ما یتیحھ من إمكانیة التعاون بین الجامعات المحلیة والعربیة والعالمیة بما یحقق 
ى الكف  اءة العلمی  ة كم  ا یس  ھم ف  ي رف  ع مس  تو، فادة م  ن الخب  راء والمتخصص  ین فیھ  ا الاس ت



 ٣

ً اك ل ذل ك ك  ، وتنویع الخبرات من أجل آفاق أرحب لطلب العل م ، وتجدید الطاقات ن س ببا
ً في ظھور   .مدى الحیاة كخطوة على طریق التربیة المستمرة  الفرديلتعلیم ا رئیسیا

ولا ش  ك ب  أن م  ادة التربی  ة الفنی  ة بجمی  ع فروعھ  ا وتخصص  اتھا كغیرھ  ا م  ن الم  واد         
لیمی ة الأخ رى تتطل ب التنوی ع والتجدی د المس تمر م ن أج ل ترغی ب المتعلم ین وج  ذبھم التع

ولا یتم ذلك إلا باستخدام أحدث الطرق والأسالیب لتدریس ھا خاص ة وأن ، للمادة التعلیمیة 
التربیة الفنیة م ن أھ م الم واد الت ي تھ تم بنم و الم تعلم نم وا متك املا ف ي الجوان ب المعرفی ة 

وتعم ل عل ى تنمی ة فھم ھ وإدراك ھ ومھارات ھ وقدرات ھ عل ى ت  ذوق ، جدانی ة والمھاری ة والو
الرسم ( وللتربیة الفنیة عدة مجالات منھا ، الفن بجمیع صوره وأشكالھ في البیئة من حولھ 

) والخ ط العرب ي ، والأش غال ، والنح ت ، والخ زف ، والطباع ة ، والزخرفة ، والتصمیم 
امت بتطبیق الدراسة في مجال الأشغال الفنیة كونھ مج ال وتحقیقا لرغبة الباحثة ومیولھا ق

واسع للتعبیر الفني بموارده المختلفة واعتماده على استغلال الخام ات المختلف ة والمت وفرة 
كم  ا اخت  ارت الباحث  ة ف  ي دراس  تھا أش  غال ال  ورق لم  ا ل  ھ م  ن ممی  زات نوعی  ة ، ف  ي البیئ  ة 

  .وكیفیة عند الاستخدام 
التعل  یم  فق  د رأت الباحث  ة أن تق  وم بدراس  ة علمی  ة باس  تخدام، وبن  اء عل  ى م  ا س  بق   
ً المف  رد   أش  غال فنی  ةمق  رر طالب  ات المس  جلات ف  ي العل  ى وأنماط  ھ وتطبی  ق ذل  ك عملی  ا

 ھوقی اس أث ر اس تخدام، جامع ة أم الق رى كلیة التربیة ببقسم التربیة الفنیة المستوى السابع 
   . لطالباتلدى اعلى التحصیل المعرفي والمھاري 

    
  :مشكلة الدراسة 

  :تحددت مشكلة الدراسة في السؤال الرئیس التالي   
ف  ي تنمی  ة الحص  یلة المعرفی  ة والمھاری  ة ل  دى وأنماط  ھ م  ا أث  ر اس  تخدام التعل  یم المف  رد ( 

بقس  م المس  توى الس  ابع ) ٢٣٤٤٧٣-٢(رق  م فنی  ة مق  رر أش  غال الطالب  ات المس  جلات ف  ي 
؟ ولكي تتم الإجابة عل ى ) مكة المكرمة مدینة القرى ب التربیة الفنیة كلیة التربیة بجامعة أم

  :السؤال الرئیسي للدراسة لا بد من طرح التساؤلات الفرعیة التالیة 
  

  :تساؤلات الدراسة 
  :تجیب الدراسة الحالیة على التساؤلات التالیة   

 التدریس بمفاھیمھ المتنوعة ؟ما ھو  .١
 ما ھو مفھوم التعلیم المفرد وأنماطھ ؟ .٢



 ٤

 مقصود بالمھارات المعرفیة والمھاریة في الأشغال الفنیة ؟ما ال .٣
لدى الطالب ات على تنمیة الحصیلة المعرفیة وأنماطھ أثر استخدام التعلیم المفرد ما ھو  .٤

قس م التربی  ة المس توى الس  ابع ب) ٢٣٤٤٧٣-٢(رق م فنی  ة المس جلات ف ي مق  رر أش غال 
 م رمة ؟ة بجامعة أم القرى بمدینة مكة الالفنیة كلیة التربی

ل دى  والأدائی ة عل ى تنمی ة المھ ارات الفنی ةوأنماط ھ ما ھو أثر استخدام التعل یم المف رد  .٥
قس م المس توى الس ابع ب) ٢٣٤٤٧٣-٢(رق م فنی ة الطالبات المسجلات في مقرر أشغال 

 بمدینة مكة المكرمة ؟ التربیة الفنیة كلیة التربیة بجامعة أم القرى 
  

  :أهداف الدراسة 
  :اسة إلقاء الضوء على ما یلي تستھدف الدر  

 .التدریس بمفاھیمھ المتنوعة  .١
 .مفھوم التعلیم المفرد وأنماطھ  .٢
 .المقصود بالمھارات المعرفیة والمھاریة في الأشغال الفنیة  .٣
على تنمیة الحصیلة المعرفیة لدى الطالبات وأنماطھ التعلیم المفرد  استخدامر معرفة أث .٤

قس  م التربی  ة  المس  توى الس  ابع) ٢٣٤٤٧٣-٢(م رق   فنی  ةمق  رر أش  غال المس  جلات ف  ي 
 .مكة المكرمة مدینة بجامعة أم القرى ب الفنیة بكلیة التربیة

ل دى والأدائی ة عل ى تنمی ة المھ ارات الفنی ة وأنماط ھ التعلیم المفرد  استخدامر معرفة أث .٥
قس م المس توى الس ابع ب) ٢٣٤٤٧٣-٢(رق م فنی ة مقرر أشغال الطالبات المسجلات في 

  .مدینة مكة المكرمة بة بجامعة أم القرى یة الفنیة كلیة التربیالترب
  

  :أهمية الدراسة 
  :تكمن أھمیة ھذه الدراسة في النقاط التالیة   

في كونھا من الموضوعات الجدیدة في مجال طرق ت دریس التربی ة الفنی ة ف ي المملك ة  .١
 . العربیة السعودیة

ً تالت ي دیث ة والأس الیب الح من الط رقفي كونھا  .٢ یفی د المعلم ین والمعلم ات ق دم نموذج ا
مم ا یف تح ، وأنماط ھ ومن لھم علاقة بالمجال التربوي في كیفیة إستخدام التعلیم المفرد 

 .باب التعلیم والتجریب أمام الأقسام الأخرى في مؤسسات التعلیم العالي 
 . ودیةفي كونھا تسھم في تطویر طرق تدریس التربیة الفنیة في المملكة العربیة السع .٣



 ٥

حل مشكلة الفروق الفردیة ب ین طالب ات على تساعد التي تدریس من طرق الفي كونھا  .٤
 .الصف الواحد أثناء عملیة التدریس 

یمكن أن تساعد ھذه الدراسة ف ي ح ل المش اكل الت ي تواجھھ ا بع ض مؤسس ات التعل یم  .٥
 . والنقص الحاصل في أعضاء ھیئة التدریس، المرتبطة بزیادة عدد المتعلمین 

ً لم .٦  وخامات  ھ، وأنواع  ھ ، الأش  غال الفنی  ة  ق  ررف  ي كونھ  ا دراس  ة تق  دم مفھوم  ا واض  حا
وتلق  ي الض  وء عل  ى المف  اھیم المعرفی  ة والمھاری  ة وأھمی  ة تحقیقھ  ا ف  ي ، واس  تخداماتھ 

 .الأعمال الفنیة 
  

  :حدود الدراسة 
 التعل  یم المف  رد وأنماط  ھتقتص  ر ھ  ذه الدراس  ة م  ن الناحی  ة الموض  وعیة عل  ى دراس  ة  .١

 . كمصدر لإثراء الحصیلة المعرفیة والمھاریة لدى طالبات الأشغال الفنیة  
عل  ى مج  ال الأش  غال الفنی  ة وق  د ت  م اختی  ار أش  غال ال  ورق كن  وع م  ن أن  واع تقتص  ر  .٢

 .الأشغال الفنیة المتعددة 
ً لطبیعة ھذه الدراسة  .٣  .تقتصر على استخدام المنھج شبھ التجریبي نظرا
واس تخدام التص میم ذو ، البعدي فق ط  ف ي نھای ة التجرب ة  تقتصر على تطبیق الاختبار .٤

ال ذي یق وم عل ى أن تخض ع مجموع ة واح دة تجریبی ة ) ٢خ× ت : ( الجرعة الواح دة 
ثم في نھایة التجربة یج رى لھ م اختب ار بع دي لمعرف ة م دى تق دمھم ، للمتغیر المستقل 

ً لما جاء في كتاب ، الدراسي  ً لقص ر  )٣١٥ص ، م ١٩٩٥، العس اف (استنادا وذل ك نظ را
ولص غر حج م المجموع ة التجریبی ة م ن ، وحص رھا ف ي أربع ة أس ابیع ، مدة التجربة 
 . حیث العدد 

 .تقتصر على الجانب المعرفي والمھاري فقط من إجراءات الأداء السلوكي  .٥
  :التالیة القیم التشكیلیة على مھارة تحقیق تقتصر  .٦

  . )  الشكل والأرضیة ، التباین والتوافق ، الإیقاع، التناسب ، التوازن ، الوحدة (  
  :الجوانب التالیة  في تحقیقالمھارات الأدائیة  علىتقتصر  .٧

 . دواتالأخامات والمھارة استخدام  -
 .خامة الورق التشكیل بقنیات بین ت دمجمھارة ال -
 .مھارة الدقة والإتقان في الإخراج النھائي للعمل الفني  -
 .جھد الخاص بالعمل الفني مھارة الاقتصاد في الوقت وال -



 ٦

ً ف ي الدراس ة مجتمع الدراسة على قتصر ی .٨ طالبات قس م التربی ة الفنی ة المنتظم ات فعلی ا
ل عم ادة وذل ك وف ق أع دادھن المح ددة م ن قب ، من إج راء التطبی ق العمل ي للتجرب ة ز

  .التسجیل والقسم بالجامعة 
جامع ة أم الق رى التربی ة  م التربی ة الفنی ة بكلی ةتقتصر عینة الدراس ة عل ى طالب ات قس  .٩

المس توى  )٢٣٤٤٧٣-٢(رق م  فنی ةق رر أش غال المس جلات ف ي مبمدینة مكة المكرم ة 
 ) .ھـ ١٤٢٩ -١٤٢٨ ( للفصل الدراسي الثاني للعام الھجريالسابع 

م قستقتصر الدراسة في حدودھا المكانیة على القاعة المخصصة لتدریس مقررات  .١٠
 .بمدینة مكة المكرمة عة أم القرى جامالتربیة الفنیة بكلیة التربیة 

 لفص ل الدراس ي الث اني للع ام الھج ريتقتصر الدراسة  في حدودھا الزمانیة على ا .١١
  ) .ھـ ١٤٢٩-١٤٢٨(

  
 :مصطلحات الدراسة 

 : التدریس  .١
تلك العملیة التربویة : " التدریس بأنھ  )١١ص، م ٢٠٠٠(عرفت أمیرة عبد الرحمن   

والتي من خلالھا یتم نقل ، خلالھا عدد من الجھات المختلفة الھادفة والشاملة التي یتعاون 
مجموعة من الخبرات التعلیمیة المربیة الت ي یخططھ ا المعل م وی دیرھا م ن أج ل مس اعدة 

وھ ذه الخب رات تش تمل عل ى العدی د م ن أوج ھ ال تعلم ، تلامیذه على تحقیق أھ داف معین ة 
وھ ي عملی ة تفاع ل ، المتعلمین وتع دل مف اھیم واتجاھ ات ومی ول خاص ة ب ، التي تكس ب 

  " .اجتماعي وسیلتھا الفكر والحواس والعاطفة 
 
 :التعلیم المفرد  .٢

نظ  ام یھ  دف إل  ى تعل  یم : " التعل  یم المف  رد بأن  ھ  )٥١ص، م ١٩٩٣(ع  رف نش  وان   
 ً ووف ق قدرات ھ وإمكانات ھ ، عل ى نفس ھ  المتعلم من خ لال قیام ھ بالأنش طة التعلیمی ة معتم دا

  والمھارات، والاتجاھات ، مات لاكتساب المعلو یقة التي یراھا مناسبةوبالطر، وحاجاتھ 
  ."وتوجیھھ وإرشاده، ن إشراف المعلم مع حد أدنى م لإضافة إلى مھارات التعلم الذاتيبا

ً بأن ھ    ذل ك الن وع م ن التعل یم ال ذي ینص ب : وتعرف الباحث ة التعل یم المف رد إجرائی ا
ً عل ى نفس ھ الاھتمام فیھ على المتعلم كمحور ل بینم ا یق وم المعل م ، لعملیة التعلیمی ة معتم دا

  .بعملیة التوجیھ والإرشاد فقط 
 



 ٧

 :الأشغال الفنیة  .٣
أح  د : "  ھ  ي الأش  غال الفنی  ةب  أن  )١٣ص، م ٢٠٠٠(أش  ارت أمی  رة عب  د ال  رحمن   

: ل ى الأو، لف رد ف رص التعبیرف ي إح دى ص ورتین مجالات الف ن ال ذي م ن خلال ھ یت اح ل
ل جما ي عمل أشیاء بشك: والثانیة ، الفنیة  بجانب قیمتھا، وظائف نفعیة لھا إنجاز أعمال 

  .  "ومنھا المسطحة ثنائیة الأبعاد ، ومنھا المجسمة ثلاثیة الأبعاد ، بحت 
ً بأنھ  ا    أو ، عملی  ة التش  كیل بخام  ة معین  ة : تع  رف الباحث  ة الأش  غال الفنی  ة إجرائی  ا

واستخدام الخبرات والمعلومات ، للتعبیر الفني بھا  الجمع بین الخامات المتوفرة في البیئة
  .والمھارات الفنیة المختلفة من خلال تطویع ھذه الخامات بما یتناسب وشخصیة المنفذ 

 
 :الحصیلة المعرفیة  .٤

مق دار م ا "  :بأن الحصیلة المعرفی ة ھ ي  )٩ص، م ٢٠٠٧( المزروع ھدى أشارت   
ومواق ف ، نتیجة مروره بخبرات  راسیة معینةداف معرفیة في مادة دحققھ المتعلم من أھ

یة  ، تعلیمیة َ   " . تعلم
ً بأنھا    مقدار ما حصل علیھ الطالبات من : تعرف الباحثة الحصیلة المعرفیة إجرائیا

وعل ى أن ی تم قیاس ھ بال درجات الت ي ، وذلك بعد تلق ي المحت وى العلم ي ، معارف علمیة 
  .لمعرفي الذي أعدتھ الباحثة في ھذه الدراسةحصل علیھا الطالبات في اختبار التحصیل ا

  
  :المھارة الفنیة  .٥

أداء عل  ى  ةالق  در: " المھ  ارة بأنھ  ا  )١٥ص، م ٢٠٠٠( أمی  رة عب  دالرحمنعرف  ت         
عب ارة ع ن ق درة الم تعلم عل ى : والمھ ارة الأدائی ة ھ ي ، عمل معین بسرعة وإتقان وفھم 

 ً والاقتص اد ، مع تحقی ق الإتق ان ف ي العم ل  استخدام أدوات العمل وخاماتھ استخداما جیدا
  " .في الوقت والجھد 

 :مھارة تحقیق القیم التشكیلیة   - أ 
قدرة الطالبات : وتقصد الباحثة بمھارة تناول العناصر الفنیة لتحقیق القیم التشكیلیة   

على تناول ومعالجة العناصر الفنیة بشكل یعكس إدراكھم لمفھ وم الق یم التش كیلیة وبش كل 
  .أعمالھم في صورة تتحقق فیھا الأسس الحقیقیة لتصمیم وبناء الأعمال الفنیة  یظھر

وتع  د الق  یم التش  كیلیة مجموع  ة م  ن المع  اییر والأس  س العام  ة لبن  اء الأعم  ال الفنی  ة        
عرفھا ش وقي و، نیة والتي یدركھا الفنان ویلتزم بھا في بناء وتكوین أعمالھ الف، المختلفة 

  : الآتيب )٢٠٧ص، م ١٩٩٨(



 ٨

ً  نت  رابط أج  زاء العم  ل الفن  ي فیم  ا بینھ  ا لتك  و"  :الوح دة  - ً واح  دا دق  ة  تفمھم  ا بلغ  ، ك  لا
الت ي  ةیكتسب قیمتھ الجمالیة من غی ر الوح دلا العمل الفني  نفإ، الأجزاء في حد ذاتھا 

ً متماسكا  ضتربط الأجزاء بعضھا بالبع ً وتجعلھ كلا ً عضویا   . "الآخر ربطا
ن ھ یتض  من العلاق  ات ب  ین المتض  ادة أي أ ىالت  ي تتع  ادل فیھ ا الق  و ةحال لھ  و ا"  :الات زان  -

ً الإحساس الغریزي الذي ینشأ ف، الأوزان  للعلاق ة التفاعلی ة  ةنفوس نا نتیج  يوھو أیضا
 " . والتي ھي كل متوازن لطبیعة الجاذبیة الأرضیة،  والطبیعةبین الإنسان 

فالنسبة موجودة ف ي أخ ص خص ائص ، ھو أھم صفات التكوینات الطبیعیة "  :التناسب  -
ف ي الحج م وع دد الأج زاء ودرج ات الج ذوع والأف رع الت ي  ةوتظھر واضح، الطبیعة 

ً للأش  كال ، الأش  كال  تتتك  ون منھ  ا ھیئ  ا ً مك  ررا وھ  ذه النس  ب تخل  ق ب  دورھا إیقاع  ا
 " .والتنغیمات ، والأحجام 

یعن  ي ت  ردد الحرك  ة المتع  ددة مص  طلح  همج  ال لتحقی  ق الحرك  ة فھ  و بص  ور"  :الإیق اع  -
یوحي بالقانون الدوري لأوج ھ  علذا فالإیقا،  بصورة منتظمة تجمع بین الوحدة والتغیر

توافر  ةتعطي الفرد الشعور بضرورالتي وإدراك سمات من التوترات الدوارة ، الحیاة 
ً  نقانو ً واضحا ً و ورصانة ، لأي سلسلة فكریة منتظمة تكسبھا تأكیدا  " .واتزانا

والتوافق یعني الحالة التي یرتبط فیھا : إن التباین ھو عكس التوافق  " :والتوافق التباین  -
فالتب این یعن ي اس تخدام التناقض ات بش  كل ، أو أش یاء متباین ة بطریق ة متدرج  ة ، ش یئان 

 " .فھو الفروق الواضحة بین الأشیاء ، متجاور 
ف  ي ح  ین أن ، ر عن  ھ الش  كل ھ  و العنص  ر الأساس  ي الم  راد التعبی  "  :الش  كل والأرض  یة  -

  " .الأرضیة تمثل المحیط الملائم الذي یتناسب مع الشكل ویؤكده 
 

 :المھارات الأدائیة   -ب 
قدرة الطالبات على إجراء العملیات المتسلس لة : وتقصد الباحثة بالمھارات الأدائیة        

لت ي ت أتي وعلى الإج راءات ا، تشكیل الخامات أثناء تنفیذ العمل و ، في استخدام الأدوات
  . كالإخراج النھائي، بعد إنھاء العمل 



 ٩
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 ١٠

  الفصل الثاني
  أدبيات الدراسة

  
  :  وف یطرح ھذا الفصل الشامل لأدبیات الدراسة وفق محورین رئیسیین ھماس  
  :الإطار النظري الذي وضعتھ الباحثة في ثلاث مباحث وھي كالتالي  :أولاً 

   : المبحث الأول
الذي یعد مدخل تأریخي لھذا الجزء من الدراسة حی ث قام ت الباحث ة فی ھ بتوض یح   

ث  م ، الق  رون ابت  داء م  ن مفھ  وم الت  دریس التقلی  دي أھمی  ة الت  دریس وتط  ور مفاھیم  ھ عب  ر 
ً ، ث  م كإس  تراتیجیة ، ث  م كأس  لوب ، مفھوم  ھ كطریق  ة  ث  م كعملی  ة تربوی  ة متكامل  ة وأخی  را

مفھوم  ھ كنظ  ام متكام  ل یش  مل جمی  ع عناص  ر ومكون  ات التعل  یم م  ن خ  لال الم  دخلات 
مع بعضھا ال بعض  تتفاعل، التعلیمیة والأنشطة والعملیات والمخرجات والتغذیة الراجعة 

 .لتحقیق الأھداف المرجوة من التعلیم ، بشكل منظم ومتناسق 
  :المبحث الثاني 

ً للحاج ة الماس ة  الذي    تضمن ضرورة التعلیم المف رد ف ي المجتمع ات الحدیث ة نظ را
ومواجھ ة التغی رات الحادث ة ف ي ، لمثل ھ ذه الأن واع م ن التعل یم  لتط ویر عملی ة الت دریس 

 ً ً  المجتم  ع تربوی  ا ً وتكنولوجی  ا ً وثقافی  ا ب  ررات مال وس  وف یتن  اول ھ  ذا المبح  ث، واجتماعی  ا
مفص  ل لمفھ  وم ش  رح ث  م ، والحاج  ات الاجتماعی  ة والثقافی  ة والتكنولوجی  ة للتعل  یم المف  رد 

أسس  ھ ومبادئ  ھ ومھارات  ھ ومجالات  ھ ومحتوی  ات برامج  ھ ھداف  ھ ووأ أھمیت  ھالتعل  یم المف  رد و
ً إیجابیاتھ وسلبیاتھ ومش   .  كلاتھوأخیرا

  : المبحث الثالث 
الذي اش تمل عل ى ش رح مفص ل لل بعض م ن الأنم اط المتع ددة الت ي تخ ص التعل یم   
وال  تعلم ، والحقائ  ب التعلیمی  ة ، والمجمع  ات التعلیمی  ة ، وھ  ي التعل  یم المب  رمج ، المف  رد 
 .والتعلم بالفیدیو المتفاعل ، والتعلم بمساعدة الحاسوب ، الإتقاني 

  
والتي صنفتھا الباحث ة إل ى دراس ات تناول ت ، سات السابقة العربیة والأجنبیة الدرا :ثانياً 

وأخ رى تناول ت ، تطبیق التعلیم المفرد وأنماطھ المختلفة في مجال التربی ة والتعل یم عام ة 
ً انتھ  ى ، خاص  ة  تطبی ق التعل  یم المف  رد وأنماط  ھ المختلف ة ف  ي مج  ال التربی  ة الفنی ة وأخی  را

  .ب على ھذه الدراسات الفصل الثاني بالتعقی
  



 ١١

  الإطار النظري: أولاً 
  ماهية التدريس: المبحث الأول 

  
  :ة ـدمـمق

والتوصل لتعریف أو ، ومفھومھ واسع وشامل ، إن التدریس الجید عمل فني معقد   
ً ، وم أمر صعب المنال لأنھ تحدید لھذا المفھ الآراء  نشاط إنساني لا بد أن تتباین فی ھ :أولا
ً ، وجھ   ات النظ  ر وتختل  ف حول  ھ  ً لتط  ور المجتمع    :وثانی  ا ات لأن   ھ مفھ  وم یتط  ور تبع   ا

وسوف توضح الباحثة في ھذا الجزء من الفصل مفھوم ، والتعلیم وتطور التربیة  وفلسفتھا
ث  م النظ  ر إلی  ھ ، ومراح  ل تط  ور النظ  رة إلی  ھ م  ن بدای  ة كون  ھ ت  دریس تقلی  دي ، الت  دریس 
ً ب ھ ، ثم كعملیة تربوی ة متكامل ة ، ثم كإستراتیجیة ، ثم كأسلوب ، كطریقة  ً وص ولا وأخی را

كنظام شامل یتكون من عدة عناصر تتمثل في المدخلات والأنشطة والعملیات المخرجات 
  .:    وسیأتي ذلك بالشرح المفصل فیما یلي ، والتغذیة الراجعة 

  
 :مفهوم التدريس  .١

العملی ة التربوی ة  تل ك: " التدریس بأن ھ  )١١ص، م ٢٠٠٠(عرفت أمیرة عبد الرحمن 
والت ي م ن خلالھ ا ی تم ، التي یتعاون خلالھا ع دد م ن الجھ ات المختلف ة ، الھادفة والشاملة 

نقل مجموعة من الخبرات التعلیمیة المربیة التي یخططھا المعلم ویدیرھا من أجل مساعدة 
لم التي وھذه الخبرات تشتمل على العدید من أوجھ التع، تلامیذه على تحقیق أھداف معینة 

وھ ي عملی ة تفاع ل اجتم اعي ، تكسب وتعدل مفاھیم واتجاھات ومیول خاصة ب المتعلمین 
  " . وسیلتھا الفكر والحواس والعاطفة 

حی ث یحم ل ك ل ، ل في اتجاھات تفسیر وتحدید معن اه قد ظھرت العدید من المداخو
ل ك الم داخل م ا ومن ب ین ت، سیر یوضح مفھوم التدریس أو معناه أو تف، منھا نظرة معینة 

  :یلي 
  

 : مفهوم التدريس التقليدي .٢
ل المعلوم ات إل ى أذھ  ان الم دخل ال ذي ینظ ر إل ى الت دریس عل  ى أن ھ عملی ة توص ی  

ى ـوإن ھ  ذا المعن  ، وھ  ي النظ  رة التقلیدی  ة أو الكلاس  یكیة لمفھ  وم الت  دریس ، المتعلم  ین 
أو ع    ارض ، اق    ل والموض    ح ریس یح    دد دور المعل    م بأن    ھ الملق    ن أو النالض    یق للت    د

ط ـــھ الضبـــــــفدوره یحتم علی،  ف التعلیميـعلى الموقویكون ھو المسیطر ، المعلومات



 ١٢

فإن ذلك یبع د  ، وبذل الفاعلیة والنشاط وإدارة الصف والموقف التعلیمي بأكملھ، والتحكم 
فم  ا علی  ھ س  وى أن یتلق  ى المعرف  ة والمعلوم  ة ، تعلم ع  ن القی  ام ب  أي فاعلی  ة ونش  اط الم  

ذه النظ رة وعلیھ ف إن ھ ، ا دون أن یناقش أو یكتشف أو یحلل ویكررھتقبلھا ویحفظھا ویس
  .التدریس بكافة أبعادھا وجوانبھا  ولا تفسر عملیة، محدودة وقاصرة 

أن : إل  ى الت  دریس ف  ي مفھوم  ھ التقلی  دي وھ  و  )٢١ص، م ٢٠٠٦(وأش  ار إب  راھیم   
ً م ع مقتض یات یعطى المدرس الید الأولى في أخ ذ الق رارات الت ي ت ر ً مباش را تبط ارتباط ا

لذلك یجب على المدرس تحدید الطرق والأسالیب التي تساعده عل ى ، المواقف التدریسیة 
وعلی ھ ك  ان المعل م ھ  و الط رف النش  یط ، نق ل المعلوم ات م  ن ذھن ھ إل  ى عق ول المتعلم  ین 
لس لبي ال ذي وكان المتعلم ھ و الط رف ا، والإیجابي لأنھ یمثل مصدر المعرفة والناقل لھا 

یتلق  ى ش  تى أل  وان المعلوم  ات لیخزنھ  ا ف  ي عقل  ھ ع  ن طری  ق الحف  ظ لیس  تظھرھا وف  ق 
  . التعلیمات التي توجھ إلیھ 

اختزال الأدوار التي یجب أن یقوم بھا المتعلم : " التدریس في مفھومھ التقلیدي ھو   
كة ف ي بع ض واقتصرھا على الحفظ والاسترجاع الآلیین ما لم یطلب منھ المعلم المش ار، 

س واء ك ان ذل ك عل ى مس توى ، النشاطات والممارسات المشتركة ب ین المعل م والمتعلم ین 
ً ، التخطیط والإدارة أم عل ى مس توى التنفی ذ والتق ویم  ً وف اعلا وب ذلك یص بح الم تعلم نش طا

 ً   . ومتفاعلا
موق ف مخط ط لتنفی ذ أفع ال : " ومن المنظور السابق یمك ن تعری ف الت دریس بأن ھ   

القریب والبعی د عل ى ح د : على المدى ، بھدف تحقیق مخرجات تربویة وتعلیمیة ، ھا بعین
وعلیھ یتمثل التدریس ف ي الإج راءات والعملی ات الت ي یق وم بھ ا المعل م منف رد  أو ، سواء 

ً ع ن طری ق ، بمشاركة المتعلمین  بھدف تحقیق أھداف تربویة تعلیمیة تعلمی ة مح ددة س لفا
ً لمقتض  یات ك  ل موق  ف م  ن المواق  ف ، ت وأنش  طة تعلیمی  ة اس  تخدام إج  راءات وأدوا وفق  ا

  . التدریسیة على حدة  
  

 : مفهوم التدريس كطريقة .٣
) جی روم برون ر( إل ى ق ول ع الم ال نفس  )١٢ص، م ٢٠٠٣(أشارت سھیلة الفتلاوي   

كم ا  كل طفل سوي یستطیع تعلم أي علم إذا ما قدم لھ بالطریقة والمفھوم الذي یناس بھ بأن
ً  ، طریقة قد تسھم في تنمیة اتجاه إیجابي لدى المتعلمین نحو مادة ماأن ال أو قد تك ون س ببا

  . ادة مملة تبعث على السآمة والضجر من أسباب جعل الم
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 ً  بأن الموقف التعلیمي لیس موقف  )م٢٠٠٣(الفتلاوي سھیلة واتفقت الباحثة مع رأي   
ً بل ھو موقف معقد تتداخل فیھ عدة معطی ات ت ؤ ثر عل ى المحص لة النھائی ة للعملی ة بسیطا

ارات المعلم الأكادیمیة في تخصصھ ومن ھذه المؤثرات كفایات ومھ ، التربویة والتعلیمیة
الذي یعد تحدید طرائق التدریس والإجادة في تنفی ذھا ج زء م ن و، ومھاراتھ في التدریس 

  .أجزائھا فقط 
خط   وات متسلس   لة  : "طریق   ة الت   دریس بأنھ   ا  )٢٢ص، م ٢٠٠٦(ع   رف إب   راھیم   

 ً م ع مراع اة أن ھ خ لال ، متتابعة یقوم بھا المعلم لتحقیق أھ داف بعینھ ا س بق تحدی دھا س لفا
الموقف التدریسي قد تتحقق أھداف تعلیمیة تعلمیة أخرى لم تكن مأخوذة في الاعتبار عند 

  .التخطیط لموضوع الدرس 
الطریق  ة الت  ي : " معن  ى طریق  ة الت  دریس بأنھ  ا  )٢٥ص، م ٢٠٠٣(وض  ح الخ  رب   

أثن  اء قیام  ھ بالعملی  ة التعلیمی  ة  ، یس  تخدمھا المعل  م ف  ي توص  یل محت  وى الم  نھج للمتعلم  ین 
ً إل ى م  ا یتبع ھ المعل  م م ن خط  وات متسلس لة متتالی  ة  ومفھ وم طریق ة الت  دریس یش یر أیض  ا

  " . لتحقیق ھدف أو مجموعة من أھداف تعلیمیة محددة ، ومترابطة 
ً أو یش ترك مع ھ المتعلم ین طریقة التدریس تعني ممار   سات یقوم بھ ا المعل م منف ردا

وك ذلك إكس ابھ ، بھدف فھم وتمك ن الم تعلم م ن بع ض أل وان المعرف ة العلمی ة ، في العمل 
وذل ك ف ي ح دود ال زمن المخص ص لھ ا حس ب توزی ع ، لبعض المھارات العلمیة الأدائی ة 

  .یة العمل في الخطة التعلیمیة الشاملة على مدار السنة الدراس
   ً الطریق ة ھ  ي الإج راءات الت  ي یتبعھ  ا المعل م وخطت  ھ الدراس  یة بم ا تش  ملھ م  ن ، إذا

م  ن الأس  اتذة یس  تخدمان طریق  ة ) ص ، س : ( مث  ال ، أھ  داف ومحت  وى وتق  ویم نھ  ائي 
  .الإلقاء في المحاضرة 

  
 : مفهوم التدريس كأسلوب .٤

ة التدریس بصعوبة وضع خطوط فاصلة بین طریق )٢٣ص، م ٢٠٠٦(أشار إبراھیم   
ل ذلك ف إن أس لوب الت دریس بمثاب ة ، وأسلوب التدریس للتداخل الكبیر بین المص طلحین ، 

  .لینظم عملیة التعلم ویوجھھا ، إجراءات یتبعھا المعلم 
: معن  ى أس  لوب الت  دریس بأن  ھ  )٢٥ص، م ٢٠٠٣ (وآخ  رون ، وق  د وض  ح الخ  رب   

مم  ا یعن  ي أن أس  لوب ، لدی  ھ مجموع  ة الأنم  اط التدریس  یة الخاص  ة ب  المعلم والمفض  لة "
د ــ ـوھك ذا نج، التدریس یختلف من معلم لآخر رغم أن طریقة التدریس ق د تك ون واح دة 
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وبكیفی    ة تنفی   ذ طریق    ة ، م أن أس   لوب الت   دریس ی    رتبط بالخص   ائص الشخص    یة للمعل   
  . "التدریس
ع ن عبارة : " أسلوب التدریس بأنھ  )١١ص، م ٢٠٠٠(وعرفت أمیرة عبدالرحمن          

لتحقی  ق أھ  داف ، الت  ي یق  وم بھ  ا المعل  م  تمجموع  ة م  ن الإج  راءات والمھ  ام والمس  ؤولیا
  " . الدرس 
خط   ة منظم   ة : " ب  أن الأس   لوب ھ  و  )٩٤ص، نف  س المرج  ع الس   ابق (وذك  رت ف   ي   

متكاملة تأخذ في اعتبارھا كافة الإمكانات والب دائل المت وفرة لتنفی ذ أھ داف تربوی ة مح ددة  
الت ي ھ ي ف ي الواق ع ج زء س لوكي ) الطریق ة ( ح تربوي أش مل م ن كمصطل) فالأسلوب(

  ". لتحقیق أھدافھ المرجوة في التربیة ، یقوم الأسلوب بتوظیفھ 
فأس   لوب الت   دریس ھ   و أن یق   وم الت   دریس عل   ى أس   اس التخط   یط والتنفی   ذ وف   ق   

الت   دریس الت   ي یمك   ن ) أو طرائ   ق(إس   تراتیجیة بعینھ   ا ی   تم ف   ي ض   وئھا تحدی   د طریق   ة 
ی  تم تحدی  د ) أو الطرائ  ق(وم  ن خ  لال ھ  ذه الطریق  ة ، خدامھا لتحقی  ق أھ  داف بعینھ  ا اس  ت

ً داخ ل الفص ل  م ع مراع اة إمكانی ة ، أسلوب أو أسالیب التدریس الذي یمكن تنفیذه إجرائیا
  .أو تطویره حسب مقتضیات ومتطلبات المواقف التدریسیة  ، تعدیل ھذا الأسلوب 

   ً ً م  ن  الأس  لوب ھ  و الكیفی  ة الت  ي، إذا م  ن الأس  اتذة ف  ي ) ص ، س ( یس  تخدمھا ك  لا
فالأس  لوب یوض  ح الجان  ب الشخص  ي وأث  ره عل  ى ، ط  رح طریق  ة الإلق  اء ف  ي المحاض  رة 

  .الطریقة 
 

 : مفهوم التدريس كإستراتيجية .٥
أن م ا یقص د ب ھ م ن إس تراتیجیة الت دریس  )٨٥ص، م ٢٠٠٣(الف تلاوي  ترى س ھیلة  

ً لتعین ھ عل ى تنفی ذ مجموعة إجراءات التدری"  : عبارة عن س التي یخططھ ا المعل م مس بقا
لتحقی  ق الأھ  داف التدریس  یة المتض  منة لأبع  اد  ، الت  دریس عل  ى ض  وء الإمكان  ات المتاح  ة

وتحرك ات المعل م  ، والأمثل ة والت دریبات، وطرائق تقدیم المعلومات  ، مختلفة من أھداف
وبھ ذا المعن ى ف إن إس تراتیجیة ... وھك ذا ... ون وع الأس ئلة المس تخدمة ، وطریقة التق ویم 

   " .التدریس تعني الخطة العامة للتدریس المعتمدة على الإمكانات المتاحة 
طریق   ة الت   دریس ع   ن  )٨٥ص، نف   س المرج   ع الس   ابق ( الف   تلاوي س   ھیلةوفرق   ت   

مجموعة أو جملة من الإجراءات والأنش طة الت ي یق وم بھ ا المعل م : " بأنھا   الإستراتیجیة
ومن ھنا فإن الطریقة لیست سوى مكون من مكونات  ، توى التعلیمي للمتعلملتوصیل المح

  " .إستراتیجیة التدریس 
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بأن للإستراتیجیة معنیین ك ل منھم ا یكم ل الآخ ر  )٢٤ص، م ٢٠٠٣(الخرب أشار و  
  :وھما 

وفیھ ینظ ر إل ى الإس تراتیجیة عل ى أنھ ا ف ن اس تخدام الإمكان ات والوس ائل  : المعنى الأول
بمعن ى أنھ ا ، لتحقی ق الأھ داف المرج وة عل ى أفض ل وج ھ ممك ن ، بطریقة مثلى  المتاحة

  .أو أسالیب علمیة لتحقیق ھدف معین ، أو مباشرة مھمة ما ، طرق معینة لمعالجة مشكلة 

خط  ة محكم  ة البن  اء ومرن  ة  وفی  ھ ینظ  ر إل  ى الإس  تراتیجیة عل  ى أنھ  ا :المعن  ى الث  اني 
لتحقی  ق ، ة مثل ى الإمكان ات والوس ائل المتاح  ة بطریق  ی تم خلالھ ا اس  تخدام كاف ة، التطبی ق

  .الأھداف المرجوة

ومن ھ ذا المنطل ق ف إن إس تراتیجیة الت دریس ھ ي  أن واع ط رق الت دریس الخاص ة   
والت ي یمك ن م ن خلالھ ا تحقی ق ، والعامة المتداخلة والمناسبة لأھداف الموقف التدریس ي 

  .ود مستوى ممكن وعلى أج، أھداف ذلك الموقف بأقل الإمكانات 

أن إس     تراتیجیة التعل     یم المف     رد  )١٣٥ص، م ٢٠٠٣(الف     تلاوي  س     ھیلةت     رى و  
طریق  ة لإدارة عملی  ة التعل  یم وال  تعلم وتنظیمھ  ا بحی  ث ین  دمج الم  تعلم ف  ي نش  اطات :"ھ  ي

   " .وأسلوب تعلمھ ، ونموه العقلي ، لیمیة تناسب حاجاتھ تع

،  م بالمتعلمین كأفراد لھم خصوصیاتھمتھتبشكل عام إن إستراتیجیة التعلیم المفرد   
ً عل ى ق درات الم تعلم باعتب اره ، فروق فردیة من وجد بینھم تراعي ما یو كما ترك ز أیض ا

وأن الم   تعلم الن   ابغ لا ی   تعلم  ، شخص   یة متمی   زة والعنای   ة ب   ھ وف   ق قدرات   ھ واس   تعداداتھ
یج ب أن یك ون مرك ز وأن الم تعلم  ، بالأسلوب والمواد الدراسیة التي یتعلم بھ ا الآخ رون
ً من المادة الدراسیة    .والمعلم ، العملیة التعلیمیة ومحورھا بدلا

وھذه إستراتیجیة حدیثة في التدریس تتیح للمتعلم المزید من الفرص التعلیمیة الت ي   
تمكن  ھ م  ن التفاع  ل م  ع الم  ادة التعلیمی  ة وف  ق میول  ھ وقدرات  ھ واس  تعداداتھ تح  ت إش  راف 

ً عل  ى ح  دة بمف  رده عن  ي ھ  ذا أن  ھ بالض  رورة أن ی  تولا ی ، وتوجی  ھ المعل  م علم الأف  راد ك  لا
ً منھم وبمواد دراسیة مصممة خص ً لكل واحدا وأن توضع المواد الدراسیة إنما لا بد ، یصا

إذ  ،وتلبي حاجات الأف راد المتباین ة  وأسالیب التدریس في إطار یتصف بالمرونة لتلاءم، 
ً بالعمل مع أن التعلیم المفرد لا یعني بأن یقوم  بل یرك ز إل ى ح د ، متعلم واحد المعلم دائما

  .كبیر على استقلالیة المتعلم في التعلم بما یناسب طاقاتھ وقدراتھ وسرعتھ الذاتیة 
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   ً وقد تك ون ، الإستراتیجیة ھي الخطة المتكاملة التي تشمل الطریقة والأسلوب ، إذا
  .وبعد المحاضرة ، وأثناء ، الإستراتیجیة قبل 

  
 : هوم التدريس كعملية تربوية متكاملةمف .٦

علم  ین ھ  م ال  ذین إذ أن الم، وتط  ور مفھ  وم الت  دریس لیع  د عملی  ة تربوی  ة متكامل  ة   
ومراع اة می  ولھم ، یقوم ون بتربی  ة وإع داد وتعل  یم الناش ئة وتھ  ذیبھم وتط ویر شخص  یاتھم 

م  ع والبیئ  ة وال ذي یع  ود عل  ى المجت، ھم النفس  یة والاجتماعی  ة والعلمی  ة ورغب اتھم وحاج  ات
ملی  ة الت  دریس م  ن خ  لال ھ  ذا وك  ان م  ن أھ  م أھ  داف ع، والإیجابی  ة  ب  النمو والاس  تمرار

وتأھی ل ، والنفس یة للمتعلم ین بش كل مت وازن  ھو تطویر الق وى العقلی ة والجس میةالمدخل 
وتحدی  د ق  دراتھم ، م  ن تحلی  ل خصائص  ھم  ھ  ؤلاء المتعلم  ین للحاض  ر والمس  تقبل ابت  داء

الأنش طة الت ي تس تجیب لتل ك الخص ائص والمتطلب ات باختی ار أس الیب واختیار الوسائل و
والت ي تراع ي الف روق ، حال ة الم تعلم العقلی ة والجس میة  وإجراءات التدریس التي تناس ب

بتحقی ق الأھ داف التربوی ة ك أثر لھ ذه  وانتھ اءً ، فردیة وس رعة ك ل م تعلم ف ي التحص یل ال
  .العملیة 
عملیة تربویة تأخ ذ " : التدریس على أنھ  )١٣ص ،م ٢٠٠٣(الفتلاوي  سھیلة تعرف  

ویتع  اون خلالھ  ا ك  ل م  ن المعل  م والم  تعلم ، ھ  ا كاف  ة العوام  ل المكون  ة للتعل  یم ف  ي اعتبار
  " . لتحقیق الأھداف التربویة المرجوة 

   ً المعل  م ( العملی  ة التربوی  ة المتكامل  ة تش  مل جمی  ع عناص  ر الموق  ف التدریس  ي ، إذا
  .الخ .....التقویم، الطریقة ، النشاط ، الوسیلة ، المحتوى  ،الأھداف ، المتعلم 

  
  :         مفهوم التدريس كنظام .٧

متكام ل م ن العلاق ات لنظرة إلى التدریس على أن ھ نظ ام ومن المداخل المعاصرة ا  
 .ت  ومخرجات وعملیا، وخطوات ، مدخلات : وھي ، ت لھ عناصر والتفاعلا

ن عملی ة الت دریس كنظ ام تھ دف إل ى إح داث نم و أ )م٢٠٠٣(ترى س ھیلة الف تلاوي   
وھ   ذا  )والوجدانی   ة ، ة والمھاری   ، العقلی   ة ( وان   ب الشخص   یة المختلف   ة الم   تعلم ف   ي الج

البیئ ة ، ادة الدراس یة الم ، الم تعلم ، المعل م : (  ام یتضمن أربع عناصر رئیسیة ھيـــــنظ
ً ع) التعلیمی  ة  ً دینامیكی  ا وس  ائل اتص  ال لفظی  ة وغی  ر لفظی  ة  ب  رتتفاع  ل فیم  ا بینھ  ا تف  اعلا
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لغرض إكساب المتعلم المعارف والمعلومات والمھارات  ، ومجموعة من الأنشطة الھادفة
  .والاتجاھات والمیول المناسبة 

مجموع ة متكامل ة م ن "  : أن التدریس ھ و )١٥ص، م ٢٠٠٣(الفتلاوي  سھیلةترى   
ً ف  ي انج  از م  ا یل  زم  ي تش  تركالت  ، اص والمع  دات والإج  راءات الس  لوكیة الأش  خ جمیع  ا

  " . راض التدریس على نحو فعال لتحقیق أغ
ت ي بأنھ بالرغم م ن المزای ا ال) نفس المرجع السابق(الفتلاوي  سھیلةوتتفق الباحثة مع   

لت  دریس عل  ى أن  ھ عملی  ة نس  قیة منظم  ة تس  یر وف  ق یمثلھ  ا ھ  ذا الم  دخل ف  ي النظ  رة إل  ى ا
إلا أن ھ یفت رض أن الت دریس عملی ة تس یر  ، خطوات محددة ذات علاق ات بعض ھا ب بعض

وأن طبیع ة عملی ة الت دریس عملی ة  ، وفق نسق معین ینتقل فیھا المعلم من خط وة لأخ رى
   .یة مرنة ودینامیكیة إلى حد بعید إنسان

الك ل المتكام ل ال ذي تتفاع ل : " النظام عل ى أن ھ  )٤١ص، م ١٩٩٣(وعرف نشوان   
یع د  –مھم ا ك ان نوع ھ  –وأض اف أن التعل یم  ،افھ لتحقیق غایات النظام وأھد،  عناصره

  " .ومخرجات ، وعملیات ، ل لھ مدخلات نظام متكام
مجموع ة م ن " : أن النظ ام عب ارة ع ن  )٥٩ص، م ٢٠٠٤(الحیل ة و ،یرى مرعي و  

وتتفاع ل العناص ر م ع ، ابط ة والمتكامل ة ولك ل عنص ر وظیف ة العناصر المتداخلة والمتر
نھ ا عل ى الآخ ر م ن أج ل أداء وظ ائف تك ون محص لتھا النھائی ة بعضھا بحیث یؤثر ك ل م

  " . خلال ھذا النظام  تحقیق الناتج المراد تحقیقھ من
وھو تركی ب أو تنظ یم " : تعریف سلیفرن للنظام  )٢٢ص، م ٢٠٠٦(ورد الخطیب أ  

ویكش  ف بوض  وح العلاق  ات المتبادل  ة ب  ین الأج  زاء بعض  ھا ، لك  ل م  ا یتص  ف بالانتظ  ام 
  " . قاتھا بالكل نفسھ ببعض وعلا

   ً الت  دریس كنظ   ام یتطل   ب وض   ع ال   درس ف  ي قال   ب یتك   ون م   ن أرب   ع أج   زاء ، إذا
  )وتغذیة راجعة ، ومخرجات ، وعملیات ، مدخلات (
 .الأھداف والمحتوى والطرق والأنشطة والوسائل : المدخلات تتمثل في  -
 .للدرس العملیات العقلیة أو العملیات التجھیزیة : العملیات تتمثل في  -
 . ما یتحقق من أھداف معرفیة ومھاریة ووجدانیة : المخرجات تتمثل في  -

  .الاستفادة العامة لكل عناصر الموقف التعلیمي : التغذیة الراجعة تتمثل في 
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 المخرجات العملیات   المدخلات

  :مكونات التدريس كنظام 
 .مدخلات ال .١
 .العملیات  .٢
 .المخرجات  .٣
 .التغذیة الراجعة  .٤

  ظاميوضح عملية التدريس كن)  ١( الشكل 
  

  
  
  

  التغذیة الراجعة       
  

 :المدخلات التعليمية في التدريس كنظام  .١
 :المتعلم وخصائصھ   -أ 

 ،ة مھما كان نوع التعلیم المستخدم لا بد أن یكون المتعلم ھو محور العملیة التعلیمی  
وأن أي أساس أي تعلیم مھم وفعال ون اجح لا ب د أن یأخ ذ بع ین الاعتب ار الف روق الفردی ة 

والتعل یم المف رد یس عى ف  ي ، ئص الف رد الم تعلم وحاجات ھ ومیول ھ وخص ا، تعلم ین مب ین ال
وتنظ  یم الم  ادة الدراس  یة وم  ا ، خص  ائص الم  تعلم وإمكانات  ھ وقدرات  ھ أساس  ھ إل  ى مراع  اة 

ول یس م ن الض روري  على النحو الذي ی تلاءم م ع خصائص ھتتضمنھ من أنشطة تعلیمیة 
ولا بد أن تك ون ھن اك ب دائل  متعلمینة لتعطى لكل الأن تنظم المادة الدراسیة بنفس الطریق

ً بحیث یختار المتعل ً معینا ً أو أكثر م ن ھ ذه الأنش طة في الأنشطة التي تحقق ھدفا ، م واحدا
وذل ك یف رض ، متعلمین في ق دراتھم واھتمام اتھم ودوافعھ م وفي جمیع الأحوال یختلف ال

  . تقاث تراعى ھذه الاختلافات والفروحیبوالأنشطة التعلیمیة ، ادة الدراسیة تنظیم الم
ى النش  اط ال ذي یق وم ب  ھ لك ي ی  تعلم عل  م  تعلمكم ا ت ؤثر دواف  ع واتجاھ ات ومی ول ال

ف إذا ب ل ومتطل ب رئیس ي ل ھ ، والمربون یدركون أن الدوافع خاصیة أساسیة للتعلم الفعال 
الأھ  داف  واس  تطاع أن یبل غ، لم  تعلم أقب ل عل  ى العم ل بج  د ونش اط ت وفرت الدافعی  ة ل دى ا

    .التعلیمیة 
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النجاح ف ي لا بد من توفیر فرص ، علم إلى الدافعیة اللازمة للتعلم ولكي نصل بالمت
كم ا أن ح للم تعلم ازدادت دافعی ة الم تعلم فإذا توفرت فرص النج ا، الأنشطة التي یقوم بھا 

، م تعلم المعرفة الم تعلم للأھ داف التعلیمی ة قب ل الب دء ف ي تنفی ذ الأنش طة تزی د م ن دافعی ة 
  .وھذا ما یحدث في التعلیم المفرد 

في التعل یم المف رد حی ث یم ارس  ر المتعلمدو )م٢٠٠٢(الحیلة ، مرعي وقد أضاف 
ً عما یمارس ھ الآخ رون عم ً متمایزا ً یناس ب میول ھ وقدرات ھ الخاص ة  ،لا وق د  –وھ و عم لا

حیث أن جمی ع عة لقائم على أساس الصف أو المجموبالموقف التعلیمي التقلیدي ا –قورن 
، ویكون لھم نفس تخطیط التعلم، ھا لأعمال والمھمات التعلیمیة نفستلامیذ الصف یعطون ا

م المف رد موج ھ نح و بینم ا التعل ی، قلیدي موجھ نحو الص ف أو المجموع ة أي أن التعلیم الت
نُظم لكل متعل، المتعلم الفرد  ً  ویك ون التعل یمم الخبرات التعلیمیة المناس بة ل ھ حیث ت موجھ ا

 ً   .وبإشراف المعلم وطریقة أدائھ  ، وفي نطاق ما یناسب سرعة المتعلم في التعلم  ذاتیا

  

 :المواد التعلیمیة   -ب 

وم الم تعلم بدراس تھا ویقصد بھا المحتوى الذي یعد لغایات التعل یم المف رد بحی ث یق 
لوح ده م ع  فت نظم الم ادة الدراس یة بحی ث یق وم الم تعلم بالس یر ف ي الدراس ة، دراسة ذاتی ة 

ولبل  وغ ذل  ك لا ب  د م  ن توظی  ف التسلس  ل المنطق  ي ، دراك العلاق  ات ب  ین أج  زاء المعرف  ة إ
والت درج م ن الس ھل إل ى الص عب ،  المعتمد على البدء بالمعرفة من المعلوم إلى المجھ ول

  .ومن الكل إلى الجزء ، ومن البسیط إلى المركب 

ل تفری  د التعل  یم متع  ددة م  ن خ  لا والم  واد التعلیمی  ة القائم  ة عل  ى الدراس  ة الذاتی  ة
ب م  واد متع  ددة تناس  ب تل  ك فھ ذا یتطل  ، أن لتفری  د التعل  یم أش  كال مختلف  ة  وبم  ا، الأش كال 
أو أف لام ثابت ة ، أو م ذكرات ، المواد التعلیمیة على ش كل كتیب ات فقد تكون ھذه ، الأشكال 

أو مرك  ز  ، ةوم  ن الممك  ن أن تتع  دى ذل  ك إل  ى توظی  ف المكتب   ،أو كاس  یت ، ومتحرك  ة 
المواد التعلیمیة متعددة أو الاستفادة من البرامج التي تبثھا إذاعات التلفاز ف ، مصادر التعلم

ً ویمكن أن تسھم في تدعیم البرامج الأسا، المصادر    .سیة التي یتعلمھا المتعلم ذاتیا
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بعض الشروط التي لا ب د أن توفرھ ا الم واد التعلیمی ة لك ي  )م١٩٩٣(وضح نشوان 
  :حقق الأھداف التربویة وھي كالآتي ت
 یجب أن تكون المواد التعلیمی ة مت وفرة لك ل م تعلم بحی ث یس تخدمھا بطریقت ھ الخاص ة  -

 .وفي الوقت الذي یناسبھ 
 .وقدراتھم  التعلیمیة مناسبة لمستوى المتعلمینیجب أن تكون المواد  -
أو موض وع  ، راس یةیجب أن تكون ترجمة للأھداف التعلیمیة المتوخاه ف ي الوح دة الد -

 .الدرس 
 .ینبغي على المتعلم بلوغھا یجب أن یتضح في المادة التعلیمیة الأھداف التعلیمیة التي  -
بق در الإمك ان لیخت  ار ) الب دائل ( یج ب أن تتض من الم ادة التعلیمی ة الأنش طة المتنوع ة  -

 .المتعلم ما یناسبھ منھا 
ً یجب أن تتض من الم ادة التعلیمی ة التم ارین والأس ئ - لة الت ي تش كل ف ي مجموعھ ا تقویم ا

ً للمتعلم   .ذاتیا
 .یجب أن تتضمن المادة التعلیمیة التمارین والأسئلة التي تشكل التقویم النھائي  -
یجب أن تبدأ الم ادة التعلیمی ة بالاختب ار القبل ي ال ذي یھ دف إل ى تحدی د المس توى ال ذي  -

 .وصل إلیھ المتعلم قبل أن یبدأ في المادة التعلیمیة 
جب أن ینتھي العمل في المادة التعلیمیة بالاختبار البعدي الذي یقوم بتحدید ما إذا كان ی -

 .المتعلم قد بلغ الأھداف 
  

 : الظروف والإمكانات المتاحة  - ج 
فتنظ  یم المقاع  د  ،الت  ي ت  نعكس عل  ى أداء الم  تعلم ویقص  د بھ  ا جمی  ع التس  ھیلات 

ث توض ع ف ي بحی  ،ن المتعلم ین و یساعد على التفاع ل ب یالدراسیة یجب أن یكون على نح
كم ا أن حرك ة ، جمی ع المتعلم ین ف ي آن واح د ویقاب ل المعل م ، ترتیب دائري أو مس تطیل 

أو أداة یحتاجھ  ا ف  ي ، الم  تعلم لا ب  د أن تك  ون متاح  ة إذا م  ا رغ  ب ف  ي تن  اول كت  اب مع  ین 
  .بعض الأنشطة 

ا م ن الإمكان ات كما أن الإضاءة والتھویة والأدوات والأجھزة والمختبرات وغیرھ
ً الما لأن الأنش طة ھ ي أكث ر ض رورة ف ي التعل یم المف رد و، دیة لھا تأثیر على التعلیم عام ة

إل ى أن ت تم ف ي  كما تحتاج، ة تحتاج إلى بعض الأجھزة والمواد الواردة في المواد التعلیمی
  .جو مریح للمتعلم 
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 :المعلم   -د 
ً في العملیة التعلیمیة مھما كان النمط التعلیمي المستخدم فإن المعلم        .یظل مھما
دور المعلم في التعلیم المف رد وال ذي یتمث ل  إلى )٤٦ص، م ١٩٩٣(نشوان أشار وقد    

  :فیما یلي 
 .المشاركة في إعداد المواد التعلیمیة  -
 .نحو كیفیة استخدام المواد التعلیمیة  توجیھ وإرشاد المتعلمین -
 . وبالقدر الذي یحتاجونھ  عند الحاجة تقدیم العون اللازم للمتعلمین -
 .ودراستھم الذاتیة  على تعلیم المتعلمین الإشراف -
 .توفیر المواد التعلیمیة اللازمة  -
 .على التعلم الذاتي  تشجیع المتعلمین -
 . ح الأخطاء التي یقع فیھا المتعلمینتصحی -
  .كتابة تقاریر دوریة عن سیر العمل للاستفادة منھا في البرامج التالیة  -

الخصائص التي لا بد أن یتحلى بھ ا المعل م للقی ام  )نفس المرجع السابق(نشوان حدد و  
  :بدوره في التعلیم المفرد وھي كالتالي 

ً لمفھوم التعلیم المفرد وأھدافھ  - ً وواعیا  .یجب أن یكون المعلم مدركا
 . یة التي ینبغي أن یبلغھا المتعلمینیجب أن یكون المعلم على علم بالأھداف التعلیم -
ً للتعلیم المفرد وعلى قناعة بأھمیتھ ی -  .جب أن یكون المعلم متحمسا
ً على تنظیم المواد التعلیمیة المفردة وإعدادھا  -  .یجب أن یكون المعلم قادرا
ً ع -  .وتساؤلاتھم  لى الإجابة عن استفسارات المتعلمینیجب أن یكون المعلم قادرا
ة للدراسة الذاتیة للمتعلمین یجب أن یحرص المعلم على توفیر أفضل الظروف المناسب -

. 
ً على متا -  .وقیامھم بالأنشطة التعلیمیة  بعة تعلم المتعلمینیجب أن یكون المعلم قادرا
ً بالمادة الدراسیة والمفاھیم والحقائق التي تتضمنھا  -  .یجب أن یكون المعلم ملما
ً بالأسالیب والطرائق ذات العلاقة بالتعلیم المف -   .رد یجب أن یكون المعلم ملما

عل ى ذل ك أن المعل م ف ي التعل یم المف رد یتح رر  )م٢٠٠٢(الحیل ة ، وأضاف مرع ي   
ویتوافر لھ كثیر من الوقت الذي ، لروتینیة غیر التعلیمیة المتكررة ن كثیر من الأعمال اـم

ً ومساعدة راعاة الحاجات الفردیة للمتعلمین وم ، یستطیع توظیفھ في الابتكار والإبداع ك لا
ً بعم  ل ھ  ادف مفی  د یتابع  ھ ، ر تل  ك الحاج  ات م  نھم ف  ي إط  ا بینم  ا یك  ون ك  ل م  تعلم منھمك  ا

ر یختل  ف ــــــــــــــ  ـي التقلی  دي فالأمـأم  ا ف  ي الموق  ف التعلیم  ي الجمع   ، ھ وحواس  ھــ  ـبعقل
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 ً أو م  ع مجموع  ة لتلبی  ة  عل  م أن ینھم  ك م  ع واح  د م  ن المتعلم  ینف  إذا م  ا أحت  اج الم ، تمام  ا
ویت  ابعون م  ا یج  ري ح  ولھم بعی  ونھم ، ن العم  ل وال  تعلم ن ع  حاج  ات فردی  ة یتوق  ف الب  اقو

ً وآ أو ینصرفون عما یجري إلى العبث واللھو بأشیاء لا ، ذانھم دون أن یعني لھم ذلك شیئا
  .صلة لھا بالموقف التعلیمي 

أن المعل م ب ال ذي یؤك د ) ٦٥ص ،م ١٩٩٦(الحیلة  رأي )نفس المرجع السابق(وقد ورد 
وض  لیع ف  ي عملی  ة التوجی  ھ  ، ی  ر ف  ي التعل  یم وطرائ  ق الت  دریسف  ي التعل  یم الف  ردي خب

ولا ولا یلقن المعلوم ات ، والإرشاد فھو میسر لعملیة التعلم یرجع إلیھ المتعلم عند الحاجة 
ً م ن م نھج مدرس ي مع ین إل ى أذھ ان المتعلم ین ً  ، ینقل محتوى دراس یا لكن ھ یس اعدھم ك لا

وصول إل ى أقص ى م ا تس تطیعھ ات سابقة للعلى حسب نموه من خلال ما أتیح لھ من خبر
  .  التي تناسبھ وفي الوقت الذي یشاءوبالسرعة ، قدراتھ 

  
 :الأنشطة والعمليات الحادثة في التدريس كنظام  .٢

والم   واد ، والمعل   م ، ف   اعلات ب   ین الم   دخلات وھ   ي الم   تعلم وتح  دد العملی   ات بالت  
ى أنھا تحدث بین فاعلات متعددة بمعنوھذه الت ،احة والظروف والإمكانات المت، التعلیمیة 

  .المتاحة وبین المتعلم والإمكانات، وبین المتعلم والمواد التعلیمیة ، المتعلم والمعلم 
  

  اميوضح الأنشطة والعمليات الحادثة في التدريس كنظ)  ٢( الشكل 
  

     
  
  
  

  
  ین مدخلات نظام التعلیم المفردالتفاعل ب                              

  
التفاعل بین المعلم والمتعلم یتم من خلال تقدیم العون والمساعدة للمتعلم ف ي أثن اء و  

م یس ھم ف ي توجی ھ الم تعلم كم ا أن المعل ، امج التعلیمي إذا تطلب الأمر ذلك تقدمھ في البرن
ولا یستغنى عنھ ، دور ھام التعلیم المفرد إلا أنھ  ومع أن دور المعلم محدود في، وإرشاده 

  .الذین یواجھون صعوبات تعلیمیة  متعلمینلا سیما لدى ال

الإمكانات 
 المتاحة

 المعلم

 المتعلم
 المواد

 التعلیمیة
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مبنیة على احترام شخصیة الم تعلم  كما أن طبیعة التفاعل بین المعلم والمتعلم تكون  
وت وفیر كاف ة الس بل الت ي م ن ش أنھا أن تس ھم ف ي ، عطائھ الحریة ف ي التعبی ر ع ن ذات ھ وإ

یقب  ل عل  ى المعل  م دون  ل  ھ ف  ي ال  تعلم الأم  ر ال  ذي یجع  ل الم  تعلم اختی  ار الطری  ق المناس  ب
لأن التعلیم المفرد یھدف في أساس ھ ، یمنحھ الثقة بالنفس وتحقیق الذات و، خوف أو وجل 

  .واتخاذ القرارات ، المتعلم الاستقلالیة في التفكیر  إلى منح

م العملی ات الحادث ة ف ي أما التفاعل بین المتعلم والم ادة التعلیمی ة یك اد یك ون م ن أھ   
وم ن ھن ا ، الدراس ة الذاتی ة وال تعلم ال ذاتي  نظام التعلیم المفرد لأن ھ نظ ام تعل یم یق وم عل ى

ى لأن یكون ھذا فالتعلیم المفرد یسع ، یتفاعل المتعلم مع المادة التعلیمیة طیلة فترة الدراسة
 ً ً على تعمی ق فھ م الم تعلم وإدراك ھ لم، التفاعل إیجابیا ذه الم ادة والعلاق ات كون ات ھ وقائما

كما أن المادة ذاتھا یجب أن تجذب المتعلم وتثیره نحو المزید من البحث في ، بین أجزائھا 
  .المصادر الأخرى المتاحة 

ف إذا تم ت لتعلیم على تحقیق الأھداف فإن ھذه التفاعلات وغیرھا تحدد قدرة نظام ا  
لذلك لا بد م ن مراجع ة ، لمرجوة منھ الأھداف ا على النحو المطلوب فسوف یحقق النظام

ار تعل  م وحت  ى بع  د التطبی  ق لتص  حیح مس  ، قب  ل وأثن  اء تطبی  ق الت  دریس كاف  ة التف  اعلات 
  .ذلك المتعلمین إذا اقتضى الأمر 

  :أدوات تقویم ھذه العملیات وھي كالآتي  )م١٩٩٣(وحدد نشوان   

وتحدی د ، تعلیمی ة حف الملاحظ ة لمتابع ة س یر المتعلم ین ف ي الب رامج الاستخدام ص  -أ 
أو القصور سواء ف ي الم ادة التعلیمی ة الصعوبات التي یواجھونھا للعمل على تلافي 

 .في الإمكانیات المادیة اللازمة 

والمعلم ین ف ي طبیع ة الب رامج المقدم ة  لاستطلاع آراء المتعلم ین تتطویر استبیانا  -ب 
 .ھم ومیولھم ورغباتھم لبي احتیاجاتوتامج تناسبھم لھم وتحدید ما إذا كانت ھذه البر

وتحلی    ل النت    ائج یة والتقویمی    ة والقبلی    ة والبعدی    ة تطبی    ق الاختب    ارات التشخیص      -ج 
 .والاستفادة منھا 

والب رامج متعلم ین م ن الم واد تطبیق مق اییس الاتجاھ ات والمی ول لتحدی د مواق ف ال  - د 
  .التعلیمیة 
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 :لتدريس كنظامالمخرجات في ا .٣
بل وغ  فتنتج المخرجات المتمثلة في، ام التعلیم بین مدخلات نظ وھي نتیجة التفاعل  

وتوظی  ف وتط  ویر ، لتوظی  ف الفع  ال للإمكان  ات المتاح  ة وا، الم  تعلم للأھ  داف التعلیمی  ة 
  .بالإضافة إلى تطویر كفایات المتعلم التعلیمیة  ، المواد التعلیمیة

یمی  ة ات الت  ي تض  منھا الم  ادة التعلف  المتعلم یكتس  ب المع  ارف والاتجاھ  ات والمھ  ار
ماد على النفس وتعزی ز ثقت ھ بنفس ھ والاعتلك اكتسابھ مھارات التعلم الذاتي ویضاف إلى ذ

فتكون المحصلة النھائیة ھي إحداث تغییرات واسعة وشاملة ف ي  ، واحترامھ للعمل الذاتي
  .المتعلم نفسھ 

 وم  ن خ  لال تفاعل  ھ م  ع المتعلم  ین ، اس  تخدامھ لطریق  ة التعل  یم المف  رد أم  ا المعل  م فب
الي تتط  ور خبرت  ھ ب  التعلیم وبالت  ، تط  ور مھارات  ھ وكفایات  ھ التعلیمی  ة والم  واد التعلیمی  ة ت

  .وطرق التعلیم الذاتي وأسالیبھ ، المفرد
وء الدراس  ة طبی  ق الأول یع  اد النظ  ر فیھ  ا عل  ى ض  أم  ا الب  رامج التعلیمی  ة فبع  د الت       

بحیث تصبح على أفضل صورة  ومن ثم یتم تعدیلھا وتطویرھا ،ي تخضع لھا التقویمیة الت
  .ممكنة تقود إلى تحقیق الأھداف المرجوة 

  
 :التغذية الراجعة في التدريس كنظام  .٤

ب  أن التغذی  ة الراجع  ة ف  ي نظ  ام التعل  یم ت  دعوا إل  ى مراجع  ة  )م١٩٩٣(نش  وان أش  ار   
بمعن  ى أن ، دى ق  درة النظ  ام عل  ى تحقی  ق أھداف  ھ وم  ، المخرج  ات ف  ي ض  وء الم  دخلات 

اس تخدم بنظ ام مع ین ق د اجعة تسعى إلى التأكد مما إذا كان التعلیم المف رد ال ذي التغذیة الر
  .إذا كان المتعلم قد بلغ الأھداف أي ما  ،حقق أھدافھ 

المستخدم  فھذا یعني أن التعلیم، لتغذیة الراجعة قصور في المخرجات إذا أظھرت ا  
ت وخصائص ھا ودراس ة ف إن الحاج ة إل ى مراجع ة الم دخلا، لم یحقق الأھ داف المرج وة 

فم ن الممك ن أن یك ون الخل ل أو  ، تص بح ض روریة) العملی ات(التفاعلات بین المدخلات 
ی  ة الماد أو ف  ي الإمكانی  ات، أو ف  ي كف  اءة المعل  م ،  الض  عف یكم  ن ف  ي الم  واد التعلیمی  ة

ً ، المتاحة   وعلیھ فإن التغذیة الراجعة تمثل جانب ھ ام ف ي، أو في جمیع ھذه العناصر معا
  . نظام التعلیم
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  نظرة تعريفية ، التعليم المفرد  :المبحث الثاني 
  

  :ة ـدمـمق
          ً ً معرفی ا وتغی رات اجتماعی ة وثقافی ة وتكنولوجی ة مس تمرة ، نحن الیوم نش ھد تفج را

وس ریعة فخلق ت ھ ذه التغی رات تح دیات تربوی  ة جدی دة تھ دف إل ى تط ویر طرائ ق التعل  یم 
ن فق  د أص  بح م  ، ھ  ذه المس  تحدثات والتع  ایش معھ  ا للتكی  ف م  ع  وال  تعلم لك  ي تع  د الف  رد

رات أكثر أھمیة م ن المعرف ة وأصبحت مثل ھذه المھا، الضروري تعلیم الفرد كیف یتعلم 
اطلبوا العلم من المھد إلى : " وقد أكد الرسول صلى الله علیھ وسلم على ذلك بقولھ ، ذاتھا 
المستمرة أو التربیة مدى مسلمین على التربیة نجد في ھذا الحدیث الشریف حث ال "اللحد 
  .وھذا مضمون ما یحققھ التعلیم المفرد ، الحیاة 
وف ي الوق ت  ، والتربیة تشتق أھدافھا من أھداف المجتمع وحاجاتھ وحاج ات أف راده        

 دنفس  ھ تتكی  ف م  ع المجتم  ع وخصائص  ھ الت  ي تمی  زه م  ن حی  ث الق  یم والع  ادات والتقالی  
وعلی  ھ ف  إن ط  رق التعل  یم وال  تعلم یج  ب أن تتف  ق م  ع حاج  ات ، ختلف  ة افی  ة الموالأنم  اط الثق

  .المجتمع والتغیرات الثقافیة والاجتماعیة والتكنولوجیة الحاصلة فیھ 
ً للحاجة الماسة إلیھ         والتعلیم المفرد بدأ یفرض ضرورتھ في المجتمعات الحدیثة نظرا

  .  لمواجھة ھذه التغیرات
ب  ررات الحاج  ة إل  ى لیلق  ي الض  وء عل  ى م الث  اني الفص  ل المبح  ث م  ن  ھ  ذاوس  یأتي        

مفصل لمفھوم التعلیم وشرح ، وتكنولوجیة ، وثقافیة ، التعلیم المفرد من حاجات اجتماعیة 
، ومجالاتھ ومحتویات برامج ھ ، ومھاراتھ ، ومبادئھ ، أسسھ و ، ھدافھوأ،  لأھمیتھالمفرد 

ً إیجابیاتھ    .  ومشكلاتھ،  وسلبیاتھ، وأخیرا
  

  :مبررات الحاجة إلى التعليم المفرد 
  :الحاجة الاجتماعیة : أولاً 

ً إن المجتمعات الی وم تتس ارع فیھ ا التغی رات الاجتماعی ة  ابت داء م ن الف رد وم رورا
ً ف  ي التركی  ب أو الوظیف  ة والمؤسس  ات الاجتماعی  ة الأخ  بالأس  رة  فالمجتمع  ات ، رى س  واء

ب اقیین ض  من  وك ان الأبن  اء یتزوج ون ویظل  ون، س  رة الكبی رة م ة تق وم عل  ى نظ ام الأالقدی
ً م ن ولاء الف رد للعش یرة، نظام الأس رة الواح دة    ویك ون الس لوك الاجتم اعي الع ام منطلق ا

ان ـوك ، ر الس ن وب دون مناقش ة وكانت الع ادات والتقالی د الاجتماعی ة تفت رض احت رام كب ا
ة ل یس والم رأ، رة ــ ـوزی ادة الأس رة الكبی ب الأف راددور الأسرة في ھذه الأنظمة ھي إنجا
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وب دأت تتغی ر ھ ذه الأنظم ة الاجتماعی ة ، وتربی ة الأطف ال ، لھا دور س وى العم ل المنزل ي
الأس رة وتتعم ق حت ى داخ ل ت فردیة واس تقلالیة الف رد تتن امى بشكل متسارع حتى أصبح

أو م ا یناس بھ ، لوك اختیار ما یناسبھ من عم ل أو س فأصبح لكل فرد الحریة في ، الواحدة 
وم ع تغی ر الأنظم ة الاجتماعی ة تغی ر دور الف رد فیھ ا بحی ث أص بح م ن ، من طریقة حیاة 

ویكتس  ب س  لوك اجتم  اعي جدی  د یواك  ب ، ھ أن یق  وم ب  أدوار اجتماعی  ة جدی  دة ال  لازم علی  
  .في الوظیفة الأساسیة للمجتمع  رالتغی

جھ ة المجتمع ات القیام بھ لمواوقد حددت ھذه التغیرات الاجتماعیة ما على التربیة 
والتي لا بد أن تتطور فیھ ا ق درة الف رد عل ى التكی ف والتفاع ل المثم ر ، الحدیثة وتغیراتھا 

، دراك العمی ق لم ا یج ري ح ول الف رد والإ ، مع المجتم ع ال ذي یوج ب الإط لاع المس تمر
م ن الحی  اة  فالحی  اة مدرس ة والف رد ی  تعلم ، ول یس م ن س  بیل إل ى ذل ك س  وى التعل یم ال ذاتي

  .الكثیر 
  :بعض التغیرات الاجتماعیة بالأنماط التالیة  )م١٩٩٣(حدد نشوان و       

ً عل ى وتوفیر الظرووتنامي متزاید لاستقلالیة الفرد  ظھور .١ ف والف رص لیع یش معتم دا
فعل ى   ولما كان النشاط الإنساني ب دأ یأخ ذ بمب دأ الفردی ة، ویتخذ قراراتھ بمفرده نفسھ 

ً أن یمنح الحریة والاستقلالیة في التعلمالتعلیم أی وأن یختار الإنسان ما یرید تعلمھ  ، ضا
وھ ذا م ا تقدم ھ ماتھ في الوقت والمك ان ال ذي یری د بالطریقة التي تناسب قدراتھ واھتما

 .طریقة التعلم المفرد للمتعلم 
أو ال   نظم الاجتماعی   ة ، ف   اعلات ب   ین المجموع   ات الاجتماعی   ة ض   عف العلاق   ات والت .٢

لذا لا بد م ن  ، وإنجازھا لتكون محدودة بین المجموعات الصغیرة أو الأفراد، الكبیرة 
ولذلك من الضروري أن ، دى الفرد على التفاعل مع الآخرین التعلیم أن ینمي القدرة ل

ذاتی  ة الت  ي تمكن  ھ م  ن ھ  ذا التفاع  ل والاتص  ال یكتس  ب المھ  ارات الفكری  ة والعملی  ة ال
ً ما یسمو إلیھ التعلیم المفرد وھ، والتواصل الاجتماعي    .ذا أیضا

وأص  بح ، ال  دول النامی  ة إل  ى ع  ائلات ص  غیرة  ف  ي) العش  ائر ( تفك  ك الأس  رة الكبی  رة  .٣
وھ ذا م ا ، القبیل ة  انتماء الأفراد نحو المجتمع أكبر من انتمائ ھ نح و الأس رة الكبی رة أو

ال ذي یعیش ھ  تكی ف م ع معطی ات العص ریوجب على التعلیم تطویر قدرة الف رد عل ى ال
ولك  ي ، ای  ة إل  ى أم  راض اجتماعی  ة أو نفس  یة وإلا ع  اش ف  ي عزل  ة ق  د ت  ؤدي ف  ي النھ

تتط  ور ق  درة الف  رد عل  ى التكی  ف لا ب  د أن ی  درك ویس  توعب ك  ل م  ا یج  ري حول  ھ م  ن 
 .ولا توجد طریقة تؤدي إلى ذلك سوى التعلیم المفرد  ، تغیرات
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ً لتعمق مفھوم الفردی ة ف ي المجتمع ات المعاص ر .٤ فق د ازداد التب این ب ین الأف راد  ، ةنظرا
من حیث اھتماماتھم ومی ولھم واتجاھ اتھم وحاج اتھم الأساس یة الأم ر ال ذي یع زز مب دأ 

 .أ الذي یقوم علیھ التعلیم المفردوھو المبد ، الفروق الفردیة في القدرات والإمكانات
غی رة س واء عل ى الدور الاجتماعي الذي یقوم بھ الفرد متغی ر لأن الحی اة الاجتماعی ة مت .٥

لعبھ أو على مستوى دوره الاجتماعي الذي ی ، مستوى المھنة أو الوظیفة التي یقوم بھا
وھ ي تف رض ،  بد أن تكون ھذه الأدوار متغیرة فلا، كأب أو كزوج أو كأخ أو كأخت 

لط  رق لفھ  م ھ  ذا ال  دور علی  ھ أس  لوب ال  تعلم ال  ذاتي أو المف  رد لیكتش  ف بنفس  ھ أفض  ل ا
الاجتماعی ة الت ي  ا أن المھنة التي یقوم بھا الفرد متغیرة بحك م التغی راتكم، والقیام بھ 

كذلك لا بد من التعلم الذاتي والتعلم ، ومتطلبات ھذه المھن متغیرة ، تحدث في كل یوم 
 .المستمر لتطویر المھارات والكفایات اللازمة لھذه المھنة 

  :الحاجة الثقافیة : ثانیاً 
معرف  ة و، ثقافی  ة واس  عة م  ن حی  ث الك  م والن  وع ات تش  ھد مجتمع  ات الی  وم تغی  ر

وت وفیر الطع ام ، حیث ترتكز على التكی ف م ع الطبیع ة الإنسان كانت بسیطة في البدایة 
وم  ع تق  دم الحی  اة الاجتماعی  ة وتطورھ  ا ، واس  تخدام وس  ائل النق  ل البس  یطة ، والمس  كن 

ت المعرف ة فأص بحت ل ذلك تس ارع،  تجمع كم ھائل من المعرفة التي تق ود إل ى المعرف ة
 ً  فظھرت الحاجة إلى ، قدرة الإنسان على الإحاطة بأنواع كثیرة من المعرفة تقل تدریجیا

  .وھذا توجھ ثقافي وعلمي جدید ، التخصص الدقیق في أنماط المعرفة 
ب   أن ال   ذي س   اعد عل   ى زی   ادة ) م١٩٩٣(وتتف   ق الباحث   ة م   ع رأي نش   وان         

و تقدم وسائل الحصول المعرفة الذي نعیشھ الیوم ھ والوصول إلى عصر تفجر المعرفة 
والرصد ، وأجھزة التصویر ،  مثل الأجھزة المتقدمة كالأقمار الصناعیة، على المعرفة 

والاعتم  اد عل  ى التحالی  ل ، لاحظ  ة الظ  واھر والأح  داث الطبیعی  ة الت  ي تس  تخدم ف  ي م
وإخض  اع ، لطبیعی  ة د كبی  ر ف  ي معرف  ة العل  وم االمخبری  ة المتقدم  ة ال  ذي س  اھم إل  ى ح  

والبحث العلمي الذي كشف العدی د م ن  –في علم النفس  –السلوك الإنساني إلى التجربة 
ویض  اف إل  ى ذل  ك التط  ور الھائ  ل ف  ي العل  وم ، ائق والنظری  ات المتعلق  ة بالإنس  ان الحق  

ولم تكن المعرفة الإنسانیة فقط ھي المصدر الوحید ، عیة والاقتصادیة والإداریة الاجتما
والاتصال ب ین المجتمع ات الأث ر الھ ام ف ي افي فقد كان لتطور وسائل الإعلام غیر الثقللت

فأص  بح الف  رد عل  ى اتص  ال م  ع غی  ره م  ن الأف  راد ف  ي المجتمع  ات  ، التغی  رات الثقافی  ة
وظھ ور الب دائل ، لأمر ال ذي أدى إل ى تن وع الثقاف ات الأخرى یتم عبر أجھزة الاتصال ا
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ة المحلی ة الأم ر ال ذي أدى إل ى وج ود ص راع خف ي ف ي ال ذات الثقافیة التي تغ زوا الثقاف 
وتك  اد تك  ون ھ  ذه  ، والب  دائل الثقافی  ة المتاح  ة، یة ب  ین الس  مات الثقافی  ة الموج  ودة البش  ر

  .المشكلة الأكثر عمومیة في الدول النامیة على وجھ التحدید 
ض كیفیة ة تفرومن أجل ذلك فقد فرضت على كل من الفرد والمجتمع تحدیات جدید        

فظ ة عل ى الثقاف ة المحلی ة واس تیعاب الب دائل الثقافی ة م ع المحا، التعامل مع ھ ذه التغی رات 
  .ت في المجال المعرفي والتكنولوجي بالإضافة إلى ما یستجد من تغیرا، الأصلیة 

وبناء عل ى م ا تق دم ف إن التربی ة ب دأت تواج ھ العدی د م ن التح دیات والأعب اء الثقیل ة         
ً لما تفرضھ المتغیرات الثقافیة كل یوم من متطلبات لمواجھة حاجات الفرد والمجتمع  نظرا

  .المتغیر في علم سریع التغیر 
  :لیم المفرد في النقاط التالیة الحاجة الثقافیة للتع )م١٩٩٣(وقد حدد نشوان 

ین كل وذلك لتمك ، یفرض التسارع المعرفي على التربیة ضرورة الأخذ بالتعلیم المفرد .١
فرد من تعلیم نفسھ بنفسھ من أجل متابعة التطورات المعرفیة التي تحدث كل یوم لك ي 

 .یصبح المتعلم على اطلاع لما یجري من ھذه التطورات 
لا ب د  والت ي، التعدیل في أھ داف التربی ة ذاتھ ا أن التطورات المعرفیة والثقافیة تتطلب  .٢

بحی  ث لتعل  یم الف  ردي وال  تعلم ال  ذاتي ق اوتوظی  ف طرائ  ، أن تؤك  د عل  ى فردی  ة ال  تعلم 
ً على تعلیم نفسھ بنفسھ   .یصبح المتعلم قادرا

ً في التربی ة تفرض التغیرات ا .٣ ً جدیدا أو التربی ة ، وھ ي التربی ة المس تمرة ، لثقافیة نمطا
ف إن التربی ة یج ب أن تج اري ، تطورات المعرفیة مس تمرة ومتنامی ة مدى الحیاة لأن ال

 .رات والتطورات المعرفیة الاستمراریة في التغی
وأن ، نتیج ة م ا یس تقبلھ م ن ثقاف ات أخ رى على التربیة مراعاة حاجات الفرد المتغیرة  .٤

 .ة وبین الخصائص الثقافیة السائدة تجعلھ قادر على الموازنة بین ھذه الثقافات البدیل
منظمة توظیف التعلیم عن بعد من خلال برامج  ةمن وسائل التثقیف والتعلیم الجماھیری .٥

وم ن الأس الیب المتبع ة  ، وواضحة الأھداف مع اس تخدام فع ال للتكنولوجی ة المتط ورة
ف التعلیم ع ن تي أخذت تنتشر ف ي الآون ة الأخی رة في ھذا المجال الجامعات المفتوحة ال

 .والتعلیم المستمر ، التعلیم الذاتي : لى ركیزتین ھما بعد یعتمد في أساسھ ع
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  :ولوجیة الحاجة التكن:  الثاً 
أحاط ت بالإنس ان لم تكن التغیرات الاجتماعیة والثقافیة ھي التغیرات الوحیدة التي 

فقد أصبح یواجھ تغیرات في الوسائل التكنولوجیة التي أصبحت سمة ، في مجتمعات الیوم 
فقد دخلت التكنولوجیة حی اة الف رد العام ة والخاص ة فوج د نفس ھ یتعام ل م ع  ، ھذا العصر

ولھ  ذا ل  م یع  د بالإمك  ان التغاض  ي ع  ن أث  ر ھ  ذه ، قدم  ة حت  ى داخ  ل منزل  ھ الأجھ  زة المت
ً للتربیة التغیرات في حیاتھ الأمر  ً جدیدا فعلى الإنس ان المعاص ر إدراك ، الذي أوجد تحدیا

واس تخدامھا وم ن ث م التكی ف معھ ا ، ر الجدی دة م ن تطبیق ات العل م واستیعاب ھذه المص اد
  .معھ وینفع مجتعلى النحو الذي ینفعھ 

العص ر  قد أثرت التغیرات التكنولوجیة على أنماط التفكیر حیث أصبح إنسان ھ ذاو        
ویكرر ما یقوم بھ في الیوم ، ویمارس حیاتھ العملیة بنظام ، وكأنھ جزء من برنامج شامل 

ً  ، الواحد كل یوم ً  فھو یفكر ذاتیا ویوظف ما لدیھ من أدوات وأجھزة ، ویمارس أعمالھ ذاتیا
ً لذات والم تعلم ف ي المدرس ة  والم زارع ف ي الحق ل ، كي یعیش حیاتھ فالعامل في المص نع یا

  .نھا یستخدمون الآلات التي أصبحت جزء من حیاتھم لا یمكن الاستغناء ع
         ً كما فرضت ھذه التغیرات التكنولوجیة إعادة النظر في النظام الترب وي الق ائم حالی ا

  .یتلاءم وھذه التغیرات من حیث أھدافھ ووسائلھ بما 
الحاجة التكنولوجیة لاس تخدام التعل یم المف رد ف ي عملی ة  )م١٩٩٣(نشوان وقد لخص        

  :التعلیم والتعلم 
 لا ب  د م  ن التركی  ز عل  ى اس  تیعاب الف  رد الم  تعلم لم  ا ھ  و ق  ائم م  ن وس  ائل تكنولوجی  ة  .١

 .بالإضافة إلى ما یستجد في ھذا المجال 
لوس ائل م ن اس تخدام الأجھ زة وا رات ال تعلم ال ذاتي لك ي ی تمكنمھ ا یحتاج الم تعلم إل ى .٢

ً ، والطرق التكنولوجیة بنفسھ   .لأن ھذا الاستخدام لا یكون إلا ذاتیا
٣.  ً ف لا ب د م ن الأخ ذ  ، لما كان تفاعل الأفراد مع التغیرات التكنولوجیة وتطوراتھ ا متباین ا

 .باتھ بمبدأ تفرید التعلیم لكي یتعلم كل فرد بحسب میولھ ورغ
أصبح بالإمكان في الوقت الراھن توظیف برامج التعلم الفردي باستخدام الكمبیوتر بما  .٤

 .یساعد على توفیر ھذه البرامج في كافة الموضوعات الدراسیة 
مك ن أن ی –حت ى ف ي المؤسس ات غی ر التربوی ة  –إن برامج التدریب في أثن اء الخدم ة  .٥

 . زة التكنولوجیة لھذا الغرض وتوظیف الأجھ، تطبق برامج التعلم الذاتي 
  



 ٣٠

  :مفهوم التعليم المفرد 
نظ ام ذو مرون ة عالی ة " : التعلیم المفرد على أن ھ ) ٣٧ص ، م ١٩٩٣(وعرف نشوان        

لیة كبی  رة ف  ي تخط  یط یت  ألف م  ن م  واد كثی  رة وإج  راءات حی  ث یت  اح للتلمی  ذ القی  ام بمس  ئو
وفیھا یتحدد تقدمھم على ، المتعلمین  وذلك لمساعدة، مج من مة وھي برا، برامج دراسیة 

  " . أساس ھذا التخطیط 
ھ و التعلیم الف ردي المقصود من  بأن )٣٧ص،  نفس المرجع السابق( يالأبرا شأشار و        

ً أن تترك الفرصة للفر" :  ل ذي یع د ویقوم بوظیفتھ الخاصة في المجتمع ا، د لیعمل مستقلا
ً فیھ  ً عاملا   " . نفسھ عضوا

رأي محم د ش حات الخطی ب ع ن ال تعلم ال ذاتي  )٣٨ص، الس ابق  نفس المرجع(ورد أو        
عبارة عن مجموعة من العملیات التي تساعد على تحسین التعل یم ع ن طری ق " : على أنھ 

تأكید ذاتیات الأفراد المتعلمین من خلال ب رامج تعلیمی ة معین ة للعم ل عل ى خل ق اتجاھ ات 
  .  "ن والطلاب على السواء ومھارات ضروریة لدى المعلمی

الأس لوب ال ذي یق وم ب ھ "  :  ال تعلم ال ذاتي عل ى أن ھ )٣٦ص، م ١٩٨٧(  ج امععرف        
الفرد بالمرور بنفسھ على المواقف التعلیمیة لاكتساب المعلومات والمھ ارات بحی ث ینتق ل 

تعلم ومت  ى ف المتعلم ھ  و ال ذي یق  رر مت ى وأی  ن ی  ، مح ور الاھتم  ام م ن المعل  م إل ى الم  تعلم
وم ن ث م یص بح ھ و المس ئول ع ن تعلم ھ وع ن  ، وأي من الوسائل والبدائل یخت ار ، ینتھي

  " . النتائج والقرارات التي یتخذھا 
وتطویر المناھج وأسالیب التدریس في دول الخلیج ، وفي دراسة حول التعلم الذاتي         

رف التعلم الذاتي عل ى أن ھ، العربي  ً النش اط التعل"  : عُ یم ي ال ذي یق وم ب ھ الم تعلم مس تمدا
وجھت  ھ م  ن رغبت  ھ الذاتی  ة واقتناع  ھ ال  داخلي بھ  دف تنمی  ة اس  تعداداتھ وإمكانات  ھ وقدرات  ھ 

ً لمیول  ھ واھتمامات  ھ والتفاع  ل الن  اجح م  ع ، بم  ا یحق  ق تنمی  ة شخص  یتھ وتكاملھ  ا  مس  تجیبا
  . "والتعلم والثقة بقدرتھ في عملیة التعلیم  جتمعھ عن طریق الاعتماد على نفسھم

عدة تعریفات للتعلیم المفرد یوضح كل  )٣٤ص، م ٢٠٠٢(الحیلة ،  ورد مرعيأوقد 
  :وھي كالتالي من جوانبھ منھا جانب 

 .التربیة التكییفیة أي تكییف المواقف التعلیمیة لتتلاءم مع خصائص المتعلم  .١
 .الذاتیة تغییر منھجي یھتم بالفرد ویترك أمر تقدمھ إلى قدراتھ الفردیة وسرعتھ  .٢
ً لقدرات ھ واھتمامات ھ  .٣ تنظیم المواد التعلیمیة بص ورة تس مح للم تعلم أن ینم و ویتق دم وفق ا

 .ورغباتھ 
 



 ٣١

 .التعلیم المصمم لحاجات المتعلم  .٤
  .تزوید كل متعلم بخبرات تعلیمیة تناسب قدراتھ  .٥

سلس لة " : التعلیم المفرد بأنھ ) ٣٤ص، م ١٩٩٣(الحیلة ، لمرعي  آخر فیعرھذا تو  
ً یھدف إلى تنظیم التعلم وتیس یره للم تعلم  إجراءات تعلیمیة وتعلمیھ تشكل في مجملھا نظاما

ً لحاجات ھ ، بأشكال مختلفة  ً وبدافعی ة وإتق ان وفق ا ً لأولویات وإبدال بحی ث ی تعلم ذاتی ا وطبقا
  " .  ةوقدراتھ واھتماماتھ ومیولھ وخصائصھ الإنمائی

  
  :أهمية التعليم المفرد  

على أھمیة التعلیم المفرد التي تظھر من خلال النقاط  )٣٩ص، م ١٩٩٣(أكد نشوان   
  :التالیة 

إن التعلیم المفرد اتجاه حدیث ف ي التعل یم وھ و ف ي الوق ت نفس ھ نظ ام متكام ل یتض من  .١
والت  ي تتفاع  ل م  ع بعض  ھا  ، مجموع  ة م  ن العناص  ر الت  ي تش  كل م  دخلات ھ  ذا النظ  ام

 .البعض لإعطاء الغایات النھائیة منھ 
ً للتعل .٢ وف ي یم الذاتي أو الدراسة المستقلة یعتبر بعض التربویین أن التعلیم المفرد مرادفا

ف التعلم ال ذاتي أح د  ، فإن التعلیم المفرد أعم وأشمل م ن ھ ذین المفھ ومین، واقع الأمر 
كم ا أن الدراس ة المس تقلة أو  ، عملیات التعلم المفرد وفي الوق ت نفس ھ یع د ج زء منھ ا

 .لوسیلة لتحقیق التعلم الذاتي الذاتیة ھي ا
التعلیم المفرد یشتمل على كافة الأنشطة والإجراءات التي تقوم بتعلیم الفرد ف ي ض وء  .٣

قدرات  ھ وإمكانات  ھ ومیول  ھ واتجاھات  ھ بحی  ث یعط  ي الق  در الك  افي م  ن إتاح  ة الحری  ة 
 .والاستقلالیة في التعلم 

بین التلامیذ بحیث یتعلم كل فرد على التعلیم المفرد یأخذ بعین الاعتبار الفروق الفردیة  .٤
ً الفروق داخل الفرد بمعنى أن الفرد یختلف في تفاعلھ مع الم ادة  حدة كما یراعي أیضا
الدراسیة باختلاف المواقف التعلیمیة نتیجة اختلاف المیول والرغبات حتى نحو بعض 

 .الموضوعات الدراسیة في المادة الواحدة 
ھ و دور الم تعلم لأن ھ المن اط ب ھ تنفی ذ الأنش طة التعلیمی ة  أن الأساس في التعلیم المف رد .٥

ف  ة الظ  روف الت  ي تحق  ق ھ  ذه ل  ذلك لا ب  د م  ن ت  وفیر جمی  ع الإمكان  ات اللازم  ة وكا
  .الأھداف

  
 



 ٣٢

  :أهداف التعليم المفرد 
  :أھداف للتعلیم المفرد وھي كالتالي  )م٢٠٠٢(ومرعي ، وضع الحیلة   

 :مراعاة الفروق الفردیة بین الأفراد  .١
وھذا م ا والمیول والاھتمامات والاتجاھات  یختلف كل فرد عن الآخر في القدرات  

ولكنھا توجد في الفرد نفس ھ لأن  ، وھي لا تكمن فقط بین الأفراد ، یسمى بالفروق الفردیة
 ً للظروف التي یقع فیھ ا ھ ذا الفرد یختلف في استجابتھ لمثیر واحد في مواقف مختلفة طبقا

فروق بین الأفراد وبین الفرد ونفسھ ھي تحدیات للتربویین كي یبحثوا عن وھذه ال، المثیر 
لذلك فإن التعلیم المفرد یتیح للمتعلم الخبرات المتنوعة وتعدد الوسائل  ، طرق تعلیم مناسبة

  .ھ فرصة التعلم بحسب سرعتھ الخاصةوتتیح ل، وعدم التقید بزمن معین 
 :افئة في التعلیم تحقیق العدل والمساواة ومنح الفرص المتك .٢

ل ھ لیك ون وھذا یعني أن للطفل الحق في ال تعلم ال ذي ینم ي قدرات ھ الشخص یة ویؤھ  
ً مفیدا في المجتمع  وھ ذا یتطل ب الف رص التعلیمی ة المتكافئ ة لك ل طف ل ف ي ض وء ، عضوا

وھذا لا یتم إلا بتفرید التعلیم ال ذي یت یح ف رص ، وطرائقھ المناسبة للتعلم  قدراتھ وإمكاناتھ
ً في إطار المدرسة التقلیدیة حی ث توض ع  خط ط وأھ داف التعلیم لكل من یبحث عنھا سواء

ً منھم یتعلم الھدف با تعلیمیة مشتركة للمتعلمین ، لسرعة التي تناسب قدرات ھ الخاص ة وكلا
كما یتیح ھذا النظام التعلیم خ ارج نط اق المدرس ة بإتاح ة الفرص ة للم تعلم أن ینطل ق نح و 

وبالطریقة التي یختارھا من بین الب دائل  ، بالسرعة التي تناسب قدراتھ الأھداف المخططة
  .المختلفة 

 :تنمیة الاستقلالیة في التفكیر والعمل وتحقیق الذات لدى المتعلم  .٣
ومن ثم الاعتماد على النفس في اتخاذ الق رارات ، إن تنمیة الاستقلالیة لدى المتعلم          

ھي حاجة ملحة ل دى ك ل ف رد لأن ھ یص ل بھ ا إل ى إثب ات والتكیف مع الأحداث والظواھر 
وھذه قیم ة كب رى لعطاء والتفاعل مع عناصر المجتمع وجوده والإحساس بأنھ قادر على ا

ولا ب د م ن ، في الحیاة المعاصرة الیوم لأنھا حیاة متجددة ومتغی رة عب ر الزم ان والمك ان 
وتفرید التعلیم یسعى إلى إیج اد ، دد بعة ومسایرة ھذا التغیر والتجمساعدة المتعلم على متا

حدی د المك ان والوق ت المناس ب وتالف رد نوع من الحریة في اختیار الطرق التي ی تعلم بھ ا 
وتثار في داخلھ قوى تدفعھ للعمل من ش أنھا ، ھ ویحقق ذاتھ وبذلك یجد المتعلم نفس، لذلك 

دافعی ة لل تعلم عنص ر مھ م فإن التعلیم بحماس ورغبة شدیدة ومثابرة أن تجعلھ یقبل على ال
ً ف ي ذل ك عل ى نفس ھ  والمھارات والاتجاھاتالمتعلم للمعارف  في اكتساب ، والقیم معتم دا

   .وھذا ما یحققھ التعلیم الذاتي 



 ٣٣

 :مواجھة ازدیاد أعداد الطلاب على مقاعد الدراسة وقلة أعداد المؤھلین .٤
د الدراس  ة ل  ى مقاع  ع ان أدى إل  ى ازدی  اد أع  داد المتعلم  ینإن تزای  د أع  داد الس  ك  

ً وأصبحت الغرف الصفیة مزدحمة بالمت كم ا أن قل ة ، علمین مم ا أث ر عل ى تحص یلھم س لبا
ف إن ، ھ ذا الع دد الكبی ر م ن المتعلم ین  أعداد المعلمین المؤھلین القادرین على التعامل م ع

ل ذلك ن رى أن ، وانخفاض نوعی ة التعل یم ،  إلى تدني مستوى التحصیل الدراسي ھذا أدى
ف إن تفری د ضل الطرق للتغلب على ھذه المشكلة ھود التربویین تتوجھ إلى البحث عن أفج

وذل ك لأن ، كلة ازدی اد أع داد المتعلم ین ونقص ان ع دد المعلم ین التعل یم بمق دوره ح ل مش 
وم واد س معیة بص ریة تمك ن المعل م م ن إدارة ، ظم أش كالھ تعتم د عل ى م واد مطبوع ة مع

كما یسمح التعل یم المف رد للم تعلم ، متعلمین ن عدد كبیر من الالموقف التعلیمي الذي یتضم
  .وحسب سرعتھ الخاصة یة في المكان والزمان المناسب لھ أن یدرس مادتھ التعلیم

 :استثارة دافعیة المتعلمین نحو التعلم  .٥
م أن التعلیم النظامي قد فشل في إث ارة دافعی ة الم تعل )م٢٠٠٣(الفتلاوي  سھیلةرأت   

ذین فھ  و مج  رد ع  دد ب  ین مجموع  ة كبی  رة م  ن أع  داد المتعلم  ین ال  ، ش  عر بذاتیت  ھ لأن  ھ لا ی
ً م  ن ، یجلس  ون ف  ي قاع  ة دراس  یة واح  دة  ویتع  املون ك  أنھم عل  ى ھیئ  ة نمطی  ة واح  دة ب  دلا

وی  تم اختب  ارھم لغ  رض ، م عل  ى أن  ھ ذو نم  ط فری  د ف  ي شخص  یتھ معامل  ة ك  ل واح  د م  نھ
وم دى إتقان ھ ، ومعرفة م ا أح رزه م ن تق دم ، احد منھم ولیس لقیاس نمو كل و، تصنیفھم 

وعل  ى ھ  ذا الأس  اس یص  بح ال  دافع الأساس  ي لل  تعلم ھ  و الخ  وف م  ن  ، للمھم  ات التعلیمی  ة
الرسوب أو الفصل من المدرسة في الوقت الذي یعد تحقیق فھم الدرس وإتقانھ وممارستھ 

  .م المفردثارة الداخلیة في التعلیوالنجاح فیھ أقوى دوافع التعلیم ومصدر الاست
 :نقل السلوك الناتج من التعلم وممارستھ في المواقف الحیاتیة  .٦

ف ي أن التعل یم النظ امي فش ل ف ي  )م٢٠٠٣(الف تلاوي  س ھیلةوتتفق الباحثة مع رأي   
إعداد المتعلمین وإكسابھم المھارات الضروریة التي تجعلھم قادرین على التكی ف بفاعلی ة 

والتعلیم المفرد من ، لعلم والمفاھیم العلمیة والتقنیة ر لمع التطور والتغیر السریع والمستم
كتس  اب أنم  اط الس  لوك أنم اط التعل  یم الت  ي تحق  ق ھ  دف التربی  ة بمس  اعدة المتعلم  ین عل  ى ا

وممارس تھ ف  ي المواق ف الحیاتی ة المختلف ة بحی  ث یص بحون ق ادرین عل  ى ، المتوق ع م نھم 
یئ تھم الاجتماعی ة والثقافی ة والطبیعی ة وم ع ب ، تحقیق التكیف الإیج ابي المثم ر م ع أنفس ھم

ً یعود علیھم وعلى مجتمعھم بالفائدة والسعادة    . تكیفا
  
  



 ٣٤

 :تلبیة الحاجات الإبداعیة   .٧
لذا فإن تفرید التعلیم یق وم  ، یحتاج المتعلم إلى تفرید التعلیم من أجل حاجتھ للإبداع  

فإذا  منبثق من نفسھ وبدافع ذاتي بتوفیر الظروف للمتعلم من أجل القیام بالتعلم الإبداعي ال
ً عل ى نفس ھ كان المتعلم یقوم بالأنشطة التعلیمی ة  وم ن ث م یحص ل ، كاف ة بإس قلالیة معتم دا

فإن ھ سیص ل إل ى الرض ا ع ن ، تظھ ر م دى تقدم ھ نح و تحقی ق الھ دف  على تغذیة راجعة
الق درة عل ى  وازدی ادب النفس وبالتالي الاستقرار النفسي ال ذي یض من زی ادة الثق ة ، الذات 

  .الاعتماد علیھا 
 Helen and Allen(رأي ھیل  ین وأل  ین إل  ى  )٧٨ص، م ٢٠٠٣(الحیل  ة ، أش  ار مرع  ي و

توج  د علاق  ة وثیق  ة ب  ین الجھ  ود المبذول  ة نح  و تنمی  ة  :أن  ھ ف  ي ھ  ذا الص  دد وھ  و  ) 1972,
تكر أو م أو یبأو ینظ فعندما یبحث الفرد، ي والجھود التي تشجع على الإبداع التوجیھ الذات

وكذلك بالتوجیھ ال ذاتي فك ل منھ ا یحت اج ، إبداعي  فإنھ یقوم بعمل، یتواصل مع الآخرین 
  .سان إلى التحقق من قدرتھ الشخصیة وكل منھا یؤدي بالإن، إلى الحریة والذكاء

 ) :للمعلم والمتعلم ( تصحیح الأداء وتطویره المستمر  .٨
ً بأول بتصحیح أداء المت ینبغي أن تسمح عملیة التعلم   ومنع انحراف س لوكھ علم أولا

وم ن ش أن ذل ك تق ویم س لوكھ وع لاج أخط اء ، لمسار الصحیح خ لال عملی ة التعل یم عن ا
أو یط  ور م  ن  ، أن یع  دل م  ن ص  یغة التعل  یمذل  ك م  ن ال  تعلم لحظ  ة بلحظ  ة بحی  ث یمكن  ھ 

 .محتوى برنامجھ بصفة مستمرة كي تتناسب مع احتیاج المتعلم 
 :قان دفع المتعلم إلى الإت .٩

ودرجاتھ التحصیلیة ھ ي ال دلیل لشھادة التي تعطى للمتعلم الخریج ینبغي ألا تكون ا  
لأنھ من الضروري لك ل متخ رج أن تت وفر ف ي أداءه  وحید على إتقان المھارات اللازمةال

، المعاییر المطلوبة لأداء العمل المطلوب منھ والذي أعد لھ خلال عملیتي التعل یم وال تعلم 
قان من أھم أسس التعلیم المفرد بحیث لا یتعلم شيء جدید إلا إذا أتقن المھ ارات ومبدأ الإت

  .السابقة 
  :مع ھذه الأھداف وأضاف علیھا ما یلي ) م١٩٩٣(وأتفق نشوان   

 :مساعدة كل متعلم على تطویر المھارات التي تجعلھ متعلماً مدى الحیاة  .١٠
فإن التعلیم ، بكافة الموضوعات لھذا  بة الإحاطةفإن تفجر المعرفة یجعل من الصعو       

می ُ   ة ــــــوكیفی ، مــــــــــومعرفة كیفیة التعل، ة المفرد یركز على المھارات التعلیمیة والتعل
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و ك  انوا ــ ـمغ  ادرة المدرس ة كم ا ل للمھ ارات والرغب  ات ف ي ال تعلم بع د المتعلم ین اكتس اب
  .فیھا
 : من التأكید على المواد الدراسیة توفیر المناھج التي تؤكد على التعلم أكثر .١١

فاختیار المادة الدراسیة لیس على نفس الدرجة من أھمیة اختیار المھ ارات الواج ب        
  .ومیولھم واتجاھاتھم ي عین الاعتبار اھتمامات المتعلمین ویجب أن یؤخذ ف ، تعلمھا

شخص  یة  تط  ویر التفاع  ل ب  ین الم  تعلم والمعل  م بحی  ث یرق  ى إل  ى الندی  ة واحت  رام .١٢
 .المتعلم 

 :التوظیف الفعال لمصادر التعلم  .١٣
ولذلك فإنھ یأتي ، ند الضرورة لأن المتعلم سیقوم باستخدام ھذه المصادر بنفسھ وع         

  .لاستخدامھا في أي وقت یشاء 
 .تنمیة المھارات العملیة نتیجة الممارسة الذاتیة للأنشطة من قبل المتعلم .١٤
المبرمج  ة الت  ي تجع  ل تنفی  ذ الم  نھج س  ھلاً ت  وفیر الم  واد التعلیمی  ة أو  .١٥

  .وممتعاً 
  

  :أسس ومبادئ التعليم المفرد العامة 
كونھ فرد فرید ف ي  وھي أن كل متعلم، ادئ وحقائق أساسیة ینطلق تفرید التعلیم من مب

ا لا ب د أن یعم ل ل ذ، لتعلم وقدراتھ وأس الیبھ التعلمی ة خلفیتھ وخبراتھ السابقة وسرعتھ في ا
عل  ى تنمی  ة نفس  ھ وتطویرھ  ا إل  ى الح  د ال  ذي تس  مح ب  ھ قدرات  ھ وإمكانات  ھ فیحص  ل  الم  تعلم

  .بالتالي على تحقیق ذاتھ بنفسھ 
الفلس فة الفكری ة والمب ادئ الأساس یة لتفری د  )٨٣ص، م ٢٠٠٢(ومرع ي ، وذك ر الحیل ة 

  :والتي تتمثل فیما یلي ) Bloom ,1968( التعلیم التي رآھا بلوم
 .خصائصھم النفسیة أو الشخصیة عدم تشابھ الأفراد في  .١
 .تؤثر الفروق الفردیة بین الأفراد في نموھم التعلیمي ومستوى تقدمھم التحصیلي  .٢
فإن ھ ، ن المتعلم ین ف ي الحس بان بش كل جی د إذا أخذت طریقة التعلیم الفروق الفردیة بی .٣

 .یتحقق الھدف النھائي المطلوب تحقیقھ عن طریق ھؤلاء المتعلمین 
الف رد كی  ف ی  تعلم  ال ذي نش  ھده الی  وم وال ذي یقودن  ا إل ى ض  رورة تعل  یم تفج ر المعرف  ة .٤

 .أھمیة من المعرفة ذاتھا حیث أصبحت مثل ھذه المھارات أكثر بمفرده 
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ف إذا ك ان الف رد یحت اج إل ى اختی ار ، ریة الفرد أھمیة في عملیة التعلم ضرورة إبلاء ح .٥
  .ما یحققھ تفرید التعلیم  وھذا، یتعلم بھا والمادة التي یتعلمھا  الطریقة التي

 بع   ض المب   ادئ التربوی   ة والنفس   یة لتفری   د التعل   یم  )م٢٠٠٢(مرع   ي ،  ح   دد الحیل   ةو
  :وتتلخص ھذه المبادئ في الآتي 

 :تحدید الأھداف التعلمیة التعلیمیة یزید من فاعلیة التعلم  .١
نتائجھ ا یقوم تفرید التعلیم على ضرورة تحدید الأھداف التعلمیة التعلیمیة وصیاغة   

شكل أداء سلوكي نھائي یسھل قیاسھ ویكون على المتعلم تحقیقھ أو التوصل المرجوة على 
كان ت دافعیت ھ نح و وكلما كان المتعلم على علم بأھداف العمل الذي یقوم بھ وأھمیتھ ، إلیھ 

وھ  ذه الأھ  داف ی تم تحدی  دھا ف  ي بع  ض طرائ ق تفری  د التعل  یم ع  ن طری  ق ، إنج ازه أعل  ى 
م ن أن یختارھ ا  ب دلاً وملاحظ ة النت ائج بنفس ھ ، أھ داف تعلم ھ  یق وم باختی ار المتعلم حی ث

د م ن لا ب  وعند تحدید الأھداف ومستوى الأداء المطلوب ونواتج التعلم ، ویحددھا المعلم 
 .وترتیبھا حسب الأولویات لیتم تحقیق الأھداف بشكل جید ، تحدید مصادر التعلم اللازمة 

 :لي ضروري لبناء التعلم اللاحق التعرف على التعلم القب .٢
ھ في التعلم یعتمد التعلیم المفرد على ضرورة قیاس مھارات المتعلم قبل بدء انتظام   

وخبرات ھ الس ابقة الت ي تع د نقط ة بدای ة ، لتحدید مستوى خلفیتھ ومھاراتھ العملیة والعلمی ة 
جراھ  ا بل   وم وحس   ب الدراس  ات الت   ي أ ، لتخط  یط محت  وى ملائ   م لنت  ائج القی   اس القبل  ي

)Bloom ( التي أش ار إلیھ ا حم دان)ب أن المعرف ة الس ابقة ت ؤثر ف ي ال تعلم الجدی د  )١٩٨٥
  .%)  ٢٥( فیز یمارس تأثیره بنسبة وعامل التح% ) ٥٠(بنسبة 

 :تحدید نقاط القوة لدى المتعلم لتعزیزھا ونقاط الضعف لمعالجتھا أمر یسھل التعلم .٣
وتتابعھ ومستواه  ،والتخطیط لمحتواه التعلیمي فھیعتمد التعلیم المفرد في وضع أھدا  

وقدرات ھ الخاص ة  على تشخیص حالة الفرد المتعلم من حیث اھتماماتھ ومیول ھ واتجاھات ھ
ینطلق ویراعى كذلك التسلسل النفسي في عرض المادة التعلیمیة بحیث ، وخبراتھ السابقة 

وم ن ،  ومن الكل إلى الجزء  ومن المحسوس إلى المجرد، التعلم من السھل إلى الصعب 
ومن المعلوم إل ى المجھ ول م ع مراع اة إمكانی ة اجتی از الم تعلم ك ل ، البسیط إلى المركب 
  .موقف بنجاح وإتقان 

 :تیسیر نشاط المتعلم یجعلھ أكثر فعالیة  .٤
م ــ ـوالھادف ة ف ي أثن اء عملی ة التعل أي لا بد من تحدید الأنش طة المنظم ة والمتتابع ة  

ـى دى تفكی  ره بش  رط ألا ت  ؤدي إل  ـ  ـلم بع  ض المواق  ف التعلیمی  ة الت  ي تتحویحت  اج الم  تع
ً ، ل تزی د م ن نش اطھ ودافعیت ھ لل تعلم وبالتالي انصرافھ عن التعلم ب ، إحباطھ ولا ب د أیض ا
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وتس جیل خلاص ة خبرات ھ وف ق س رعتھ ، ن إتاحة الوقت الك افي للم تعلم لمتابع ة أعمال ھ م
  .الخاصة 

 :عمل على تثبیت التعلم تكرار التغذیة الراجعة ی .٥
یق  وم التعل  یم المف  رد عل  ى تق  دیم التغذی  ة الراجع  ة المس  تمرة لتعزی  ز س  لوك الم  تعلم   

ً م ن أن تك زن محاض رات لنق ل ،  بشكل متكرر فإن ذل ك یجع ل المحاض رات مش وقة ب دلا
  .المعلومات فقط 

 :تقدیم التغذیة الراجعة الفوریة یؤثر على فعالیة التعلم  .٦
والح رص عل ى ع دم ، الفوریة لمفرد على مبدأ تقدیم التغذیة الراجعة یقوم التعلیم ا

  .إطالة الفترة بین صدور الاستجابة وتعزیزھا 
 :سرعة تعلم كل فرد متوقفة على قدراتھ الخاصة  .٧

عدل السرعة الذاتیة للمتعلم ولیس مم المفرد على السیر في عملیة التعلم بییقوم التعل  
ً لمعدل سیر المعلم ً أ ، طبقا ولا ی دفع الم تعلم ، لجدول زمني مح دد یلت زم ب ھ المعل م و طبقا

ومن ھنا تتف اوت س رعة ك ل م تعلم ع ن الآخ ر  ، ثر مما یستطیع تحصیلھكللعمل بسرعة أ
وب ذلك تتح ول الف روق ف ي الق درات إل ى ، ھ واھتماماتھ ومیول ھ واس تعداداتھ بحسب قدرات

  .د في التعلم بسرعتھ الخاصة فروق في الزمن بین المتعلمین بحیث یتقدم كل فر
 :إتقان التعلم السابق شرط ضروري للتعلم اللاحق  .٨

مھ  ارات التعلمی  ة یق  وم التعل  یم المف  رد عل  ى ض  رورة وج  ود مع  اییر دقیق  ة لقی  اس ال  
 .وھذا یعتبر شرط أساسي لبدء تعلمھ لمھارات تعلیمیة لاحقة ، ومدى إتقانھ لھا 

 :لم یسھل عملیة التعلم للمع) مراقبین ( الاستعانة بمساعدین  .٩
، لیم عن طریق المحاضرة أو الإلقاءلا یعتمد التعلیم المفرد على النمط التقلیدي للتع  

مث  ل تطبی  ق الاختب  ارات  ، بع  دة أعم  ال) المراق  ب ( ول  ذلك یس  تطیع أن یق  وم المس  اعد 
 ة لھ م یم التغذیة الراجع وإرشادھم وتقد، ن بنتائجھا في حینھ وإعلام المتعلمی، وتصحیحھا 

  .ویتم ذلك كلھ بتوجیھ من المعلم الأساسي ، ومتابعتھم 
مراعاة اختلاف أنواع الوسائط التعلیمیة حسب اختلاف المتعلمین وقدراتھم على  .١٠

 :تعلم المحتوى 
یقوم التعلیم المفرد على تقدیم المحتوى التعلیمي عبر وسائط متنوع ة فردی ة بحی ث   

حس  ب قدرات  ھ وتفض  یلاتھ وم  ا یتماش  ى م  ع مع  دل یخت  ار ك  ل م  تعلم م  ا یناس  بھ منھ  ا عل  ى 
فھن  اك م  ن یفض  ل ال  تعلم بالم  ادة المكتوب  ة المرئی  ة مث  ل ، ص نم  وه س  رعة تعلم  ھ وخص  ائ
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وال  بعض الآخ  ر یفض  ل الكلم  ة المس  موعة ، والرس  ومات الكت  ب والم  ذكرات والنش  رات 
مج التس   جیلات الس   معیة أو ب   را، المعل   م أو المراق   ب أو المس   جل مث   ل الملفوظ   ة م   ن 

ً إن تن   وع الوس   ائط التعلیمی   ة یس   اعد الم   تعلم عل   ى إتق   ان المحت   وى ، اس   وبالح وعموم   ا
وف  ي الوق  ت ال  ذي یری  د ، التعلیم  ي لأن  ھ ب  ذلك ح  دد طریق  ة تعلم  ھ حس  ب رغبت  ھ ومیول  ھ 

  .والسرعة التي تناسب قدراتھ الخاصة 
 :استخدام الاختبارات القبلیة والذاتیة والبعدیة یزید من فعالیة التعلم  .١١

مس  تواه وخبرات  ھ وذل  ك لتحدی  د ، ي  ی  تم قب  ل الب  دء بعملی  ة التعل  یم الاختب  ار القبل    
دراس تھ لك ل  اختبار یقوم ب ھ الم تعلم ف ي أثن اء : " والاختبار الذاتي ھو، المعرفیة السابقة 

اختبار یتم بعد أن یتمكن المتعلم  : " أما الاختبار البعدي وھو" جزء من موضوع الدرس 
وتكسب ھذه الاختبارات المتعلم مھ ارات " مفاھیم والمھارات المطلوبة منھ لویتقن جمیع ا

واس تخدام عناوینھ ا ومس حھا ، قوم على استعراض المادة الدراس یة الدراسة الفعالة التي ت
 ث  م الانتق  ال إل  ى ق  راءة الم  ادة ق  راءة واعی  ة  ، وموض  وعاتھا ف  ي الإجاب  ة عل  ى الأس  ئلة

ً المراجع ة بش  كل ، ون النظ  ر إل ى الكت اب د ومحاول ة اس ترجاع ك  ل قس م أو ج زء وأخی  را
  .ھائي للتأكد من استیعابھا وفھمھا ن
  

  :المهارات الدراسية اللازمة للتعليم المفرد 
بع ض المھ ارات الدراس یة الت ي یق وم العل یم المف رد  )م٢٠٠٢(الحیل ة ، حدد مرعي   

  :بقیاسھا واستخدامھا وتنمیتھا وھي كما یلي 
 :اتیة في التعلم مھارة السرعة الذ .١

یتمیز التعلیم المف رد وس رعتھ الذاتی ة بإتاح ة الفرص ة للم تعلم ب أن یتق دم ف ي عملی ة   
  .التعلیم بحسب قدراتھ الخاصة 

 :إتقان المھمات التعلیمیة  .٢
بدرج  ة ویقص  د بإتق  ان المھم  ات التعلیمی  ة إج  ادة الم  تعلم للمھم  ة الت  ي یق  وم بتعلمھ  ا   

ل ھ بالانتق ال إل ى مھم ة تالی ة إلا بع د أن ی تمكن م ن إتم ام  بحیث لا یسمحعالیة من الإتقان 
والوصول بھ  لیم المفرد إلى رفع كفایة كل متعلموبعبارة أخرى یھدف التع، قة بإتقان الساب

  .إلى أعلى المستویات كل حسب قدرتھ 
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 :التعلم الذاتي والدراسة الذاتیة المستقلة  .٣
 كی ف ی تعلم وكی ف یت ابع عملی ة تعلم ھ  تعلمل یم المف رد عل ى مب دأ تعل یم الم یؤكد التع  

والدراس ة الذاتی ة  ف ي ال تعلم ال ذاتي ة مھ ارات الم تعلمولكي یتحقق ذل ك یق وم المعل م بتنمی 
  .المستقلة

 :مھارات التقویم الذاتي  .٤
الاختب ارات القبلی ة ی تمكن الم تعلم ففي ، یم المفرد مھارات التقویم الذاتي ینمي التعل  

أم ا اختب  ارات  ، ویتخ  ذ ق راره ال  ذاتي م ن نقط ة البدای  ةد أھداف ھ ح دویم ن معرف ة مس  تواه 
ل التقویم الذاتي فتھدف إلى مساعدة الم تعلم عل ى معرف ة نم وه وتقدم ھ بع د الانتھ اء م ن ك 

حی ث ت زود ھ ذه الاختب ارات الم تعلم بالتغذی ة الراجع ة ج زء م ن محت وى الم ادة التعلیمی ة 
  .دى تحقیقھ للأھداف المرجوة لم ومالفوریة عن مستوى إتقانھ لما تع

 :مھارات استخدام المكتبة  .٥
بح  اث والتق   اریر یعتم  د التعل  یم المف  رد ف  ي تحقی  ق أھداف   ھ عل  ى قی  ام الم  تعلم بالأ  

مما یس تدعي ض رورة رج وع الم تعلم إل ى المكتب ة كمص در أساس ي ، والتجارب وغیرھا 
والمج لات كت ب وال دوریات كال: وذلك للاستفادة من موادھا المختلفة ، من مصادر التعلم 

اعده وعلیھ فإن اكتساب المتعلم مھارات استخدام المكتبة یس، والمراجع والصور وغیرھا 
ویس   اعده عل   ى ت   وفیر الوق   ت والجھ   د للحص   ول عل   ى ، عل   ى تحقی   ق أھداف   ھ التعلیمی   ة 

  .المعلومات والمعارف 
 :مھارات استخدام التقنیات  .٦

مث   ل ، م التقنی  ات الحدیث   ة وط  رق تش  غیلھا ای  دفع التعل  یم المف  رد الم   تعلم لاس  تخد  
جھ زة الت ي تس تخدم لع رض وغیرھ ا م ن الأ، اسوب والفیدیو وجھاز عرض الشرائح الح

  .المعلومات 
 :مھارات الدراسة الفاعلة  .٧

إن الدراس  ة الفاعل  ة ھ  ي المھ   ارة الت  ي تس  اعد الم  تعلم عل   ى التفاع  ل النش  ط م   ع   
وھ  ي الت  ي تط  ور وتنم  ي لدی  ھ ،  بش  كل جی  دالمعلوم  ات والخب  رات المعرفی  ة وتحص  یلھا 

ً  ، الطرق المناسبة للفھم والتطبیق والتعلیم  وھي شرط أساسي لتحقیق أھداف التعلیم عامة
  .المفرد بشكل خاص 

  
  
  



 ٤٠

  :مجالات التعليم المفرد 
ی  د ف  ي خبرات  ھ وخلفیت  ھ الس  ابقة فر أن الم  تعلم: لمف  رد ق  ائم عل  ى حقیق  ة إن التعل  یم ا  

لذا لا بد وأن یعمل المتعلم على تنمیة نفسھ ، لم وعاداتھ وأسالیبھ التعلیمیة عتھ في التعوسر
وتحقی ق الھ دف الع ام ، ت ھ فیحصل بالتالي على تحقیق ذا ، إلى الحد الذي تسمح بھ قدراتھ

  .من تعلمھ 
ولتحقیق ذلك لا بد من معرفة المجالات أو الجوان ب الت ي یكم ن تفری د التعل یم فیھ ا 

  :ھذه المجالات وھي  )م٢٠٠٢(الحیلة  ،وقد وضح مرعي 
 :تفرید الأھداف التعلیمیة  .١

ض  ع قائم  ة مرن  ة ل  ذا ینبغ  ي و ،ھ  ي الموج  ھ الأساس  ي ف  ي تعل  م الف  رد إن الأھ داف   
 بالإض افة یس تطیع وانج ازه منھ اوالتي تسمح لكل متعلم أن یختار م ا ، للأھداف التعلیمیة 

نطقی ة ومتسلس لة بحی ث ت لاءم ق درات لا ب د م ن ترتی ب ھ ذه الأھ داف بص ورة مإلى ذلك 
  .المتعلمین وحاجاتھم 

 :تفرید محتوى المادة الدراسیة  .٢
كي یحقق التعلیم المفرد أھدافھ ینبغي تقدیم مادة دراسیة تناسب مستویات المتعلمین   

  .وقدراتھم المختلفة 
 :تفرید الأسالیب والطرائق التعلیمیة التعلمیة  .٣

ختیار أسلوب أو طریقة التعلم التي تناسبھ سواء كانت ینبغي أن تتاح للمتعلم حریة ا  
  .أو كبیرة ، أو من خلال مجموعة صغیرة ، دیة فر
 :تفرید الأنشطة التعلیمیة  .٤

ً ف  ي    ً نش طا ً إیجابی ا وذل ك ب أن یت یح التعل  یم المف رد الفرص ة أم ام الم  تعلم لیأخ ذ دورا
ب  د م  ن تنوی  ع  مختلف  ة ف  لاولأن ق  درات المتعلم  ین ، تعلم  ھ وممارس  تھ للأنش  طة المختلف  ة 

  .وذلك لتناسب قدرات المتعلم ورغباتھ ، الأنشطة ومستویاتھا 
 :تفرید الوسائل التعلیمیة  .٥

ت  ار الم  تعلم منھ  ا م  ا یحق  ق ینبغ ي ت  وفیر ع  دد كبی  ر م  ن الوس  ائل التعلیمی ة حت  ى یخ  
وعل   ى س   بیل المث   ال لا ب   د م   ن ت   وفیر الص   ور ، أھداف   ھ ویتف   ق م   ع قدرات   ھ وحاجات   ھ 

  .لتلفاز والعینات والتجارب وغیرھاوبرامج ا ةسمات والرسومات والأفلام السینمائیوالمج
  
  
  



 ٤١

 : تفرید تقویم التعلیم .٦
ن شمولیة أسالیب التق ویم وتنوعھ ا حتى یحقق التعلیم المفرد أھدافھ ونتائجھ لا بد م  

ً استخدام التقویم ا،  الاختب ارات أو اس تخدام ، لذاتي الذي یقوم بھ الم تعلم نفس ھ فیمكن مثلا
وبش كل ، یات والتق اریر والتعیین ات وغیرھ ا الشفویة أو الإنشائیة أو الموضوعیة أو العمل

وحس ب أھداف ھ  عام لا بد من ت وفر وس ائل عدی دة لتق ویم انج از المتعلم ین ك ل عل ى ح دة 
ً لمعاییر خاصة    .التعلیمیة وفقا

 :تفرید الجدول الزمني للدراسة  .٧
نة من المجالات الأساسیة ف ي التعل یم المف رد إذ لا ب د م ن تعد الجداول الزمنیة المر  

ب أن یت ابع دراس تھ حس ب س رعتھ وظروف ھ  جداول دراسیة مرنة تس مح لك ل م تعلم وضع
  .الخاصة 

 :تفرید خطوات وسرعة التعلم  .٨
أو م ن نش اط لآخ ر م ع ق درات ، خطوات التق دم م ن ھ دف لآخ ر  ینبغي أن تتلاءم  

وأن تقدم وفق سرعتھ التي تحفزه للعمل حیث یسمح للمتعلم بالتیة المتعلمین وسرعتھم الذا
  .لا یدُفع للعمل بسرعة أكبر مما یستطیع تحصیلھ 

  
  :محتويات برنامج  التعليم المفرد 

العناصر المش تركة ف ي أي برن امج یعتم د عل ى  )م٢٠٠٣(الفتلاوي سھیلة وضحت 
  :نمط التعلیم المفرد وھي كما یلي 

وقد تحتوي على إرشادات توضح  ، البرنامج وأھمیتھ للمتعلممقدمة تصف الغرض من  .١
 .للمتعلم أسلوب دراسة البرنامج 

وینبغي أن تتصف ھذه  ، أھداف تعلیمیة محددة توضح للمتعلم نتائج التعلم المتوقعة منھ .٢
والت ي یمتل ك الق درة ، لتي تناسب حاجات كل متعلم ومیول ھ الأھداف بالمرونة الكافیة ا

كم  ا ینبغ  ي أن ت  تم ص  یاغتھا بص  ورة تس  ھل ، وتثی  ر دافعیت  ھ وقدرات  ھ ،  عل  ى انجازھ  ا
 .قیاسھا كأداء سلوكي نھائي یسعى المتعلم إلى إتقانھ 

لتحدی د .اختبار عام قبل ي یخض ع ل ھ بتشخیص فردي لحالة المتعلم قبل البدء في التعلیم  .٣
حدی د المحت وى والت ي ی تم عل ى أساس ھا ت، الس ابقة  ھخلفیتھ ومھاراتھ وقدرات ھ وخبرات 

  .مي المناسب لھا التعلی



 ٤٢

بحی  ث یج  د وتتن  وع ف  ي عمقھ  ا وص  عوبتھا محت  وى تعلیم  ي یتض  من نش  اطات مختلف  ة  .٤
لم ون الآخ رون م ادة ویج د المتع، ون مادة تس تثیر ق دراتھم المتفوق ة المتعلمون المتفوق

 .تناسب قدراتھم 
ً م ن قب ل، متعددة أدوات تعلیمیة  .٥ الم تعلم لتنفی ذ أنش طة  ومعدات متنوع ة تس تخدم فردی ا

 .المحتوى التعلیمي 
أدوات قی اس وتق ویم تس اعد الم تعلم عل ى معرف ة م دى تقدم ھ ف ي الدراس ة نح و تحقی  ق  .٦

وف ق  ویح دد الأنش طة، ه لك ي یع دل م ن طرق ھ أخط اءوتعرفھ عل ى  الأھداف وتوجھھ
 . تي حصل علیھا بواسطة ھذه الأدوات النتائج ال

  :إيجابيات التعليم المفرد 
  :ما یلي ممیزات وسمات لتفرید التعلیم أھمھا  )م١٩٩٣(الحیلة ، وضع مرعي   

 :یتوجھ تفرید التعلیم نحو الفرد  .١
میةبحیث یكون الفرد أو المتعلم م   ُ ویشتمل تفرید التعلیم ، حور العملیة التعلیمیة التعل

عُل م الف رد ف ي ض وء قدرات ھ وإمكانات ھ م ع الأخ ذ بع ین  على الأنش طة والإج راءات الت ي ت
 الاعتب  ار م  ا لدی  ھ م  ن می  ول واتجاھ  ات وس  رعة خاص  ة بحی  ث یعُط  ى الق  در الك  افي م  ن

 .الحریة والاستقلالیة في التعلم 
 :یؤكد تفرید التعلیم إتقان التعلم  .٢

بحیث لا یسمح للمتعلم بالانتقال من وحدة تعلیمیة إل ى أخ رى إلا بع د إتقانھ ا ویت یح   
المحت  وى و الأنش  طة: اس  ب بش  أن تعلم  ھ م  ن حی  ث للم  تعلم الفرص  ة لاتخ  اذ الق  رار المن

 .واختیار الوقت المناسب ، والمكان والأجھزة والسرعة 
 :یعطي تفرید التعلیم دوراً مھماً للمتعلم  .٣

ً م  ن    ً للمعرف  ة بحی  ث یح  رره م  ن العم  ل الروتین  ي فب  دلا ً وموص  لا  أن یك  ون ناش  را
والمنش  ط والمرش  د ، تعلم والمنس  ق لمص  ادر ال  ، أص  بح دوره المرش  د والمیس  ر لل  تعلم 

میة  ُ   .والموجھ للمتعلم في جھوده التعل
یأخ ذ التعل یم المف  رد بع ین الاعتب  ار الف روق الفردی  ة ب ین المتعلم  ین والف روق داخ  ل  .٤

 :الفرد نفسھ 
د ال ذي ی تعلم فی ھ ك ل فبالإضافة إلى مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین إل ى الح   

فھ و أیض ا یراع ي الف روق داخ ل  ، تناس ب وقدرات ھوحس ب س رعتھ الت ي تفرد على حدة 



 ٤٣

الفرد حی ث أن الف رد یختل ف ف ي تفاعل ھ م ع الم ادة الدراس یة ب اختلاف المواق ف التعلیمی ة 
  .وعات الدراسیة في المادة الواحدة نتیجة اختلاف میولھ ورغباتھ حتى نحو بعض الموض

 :بشأن تعلمھ  یتیح تفرید التعلیم للمتعلم الفرصة لاتخاذ القرار المناسب .٥
  . والمحتوى والمكان والأجھزة والسرعة واختیار الوقت وذلك من حیث الأنشطة

ینم  ي تفری  د التعل  یم الخب  رة ل  دى الم  تعلم والثق  ة ب  النفس واس  تقلالیة العم  ل وزی  ادة  .٦
 :فرص النجاح لدى المتعلم لاشتراكھ في اتخاذ القرار 

  .طریقة أو البرنامج تعلم بل إلى اللذا فإن الإخفاق لا ینُسب إلى الم
 :یسمح تفرید التعلیم للمعلم بقضاء وقت أطول مع المتعلمین الأكثر حاجة من غیرھم .٧

  .ر قدرة على التعلم من قبل المتعلمینیمُكن المعلم من إیجاد برامج أكثر دقة وأكث  
 :تفرید التعلیم یبدأ بالمتعلم من النقطة التي تشیر إلى مستواه  .٨

وم  ن ث م یوج ھ ك  ل ، ب ار القبل ي الم تعلم ع ن طری  ق الاختحی ث ی تم تحدی د مس  توى   
ً للخطوات ، التي یستطیع أن یكمل تعلمھ منھا  إلى النقطة متعلم فیتقدم المتعلم بعد ذلك وفقا

  .التي تناسبھ 
 :یحقق التعلیم المفرد السریة والخصوصیة  .٩

  . واجھھا المتعلمویكون ذلك من خلال معالجة الصعوبات والعقبات التي قد ی  
 :یسھم في تنمیة الاستقلالیة لدى المتعلم الفرد  ومن ثم الاعتماد على النفس  .١٠

وھذه السمة تحقق قیمة كبرى الیوم ف ي الحی اة المعاص رة إذ أنھ ا متج ددة ومتغی رة   
واتخ اذ ورة ت دریب الف رد عل ى الاس تقلالیة عبر الزمان والمكان الأمر الذي یف رض ض ر

 العام  ة عل  ى التكی  ف م  ع م  ا یج  ري حول  ھ م  ن أح  داث  الق  رارات بنفس  ھ ف  ي إط  ار الق  درة
 .وظواھر طبیعیة واجتماعیة 

 :یسھم في التربیة المستمرة أو التربیة مدى الحیاة  .١١
ن الاط لاع عل ى الجدی د وذلك لأن المتعلم یقوم بالدراسة الذاتیة الأمر الذي یمكنھ م  

  .تلك التي تتعلق باختصاصھ  اولاسیم، في المعرفة 
 :تطورات العلمیة والتكنولوجیا یتفق مع ال .١٢

فقد دخلت كذلك ف ي ، أصبحت تغزوا حیاة الفرد والمجتمع وبما أن ھذه التطورات   
وتفرید التعلیم یعد وسیلة  ، المجال التربوي الأمر الذي یحتم توظیف التكنولوجیا في التعلم

ب أو الفی دیو لتوظیف تلك التكنولوجیا من خ لال ب رامج التعل یم الف ردي باس تخدام الحاس و
  .المتفاعل على سبیل المثال 

  



 ٤٤

 :یصلح لتدریب العاملین أثناء الخدمة  .١٣
ً لا یتجزأ من    أنشطة المجتمع في كافة مؤسساتھ  فإن التدریب وبرامجھ أصبح جزءا

ً إلى تنمیة  ولغای ات الت دریب كفایات العاملین ف ي أثن اء خ دمتھم حیث یھدف التدریب حالیا
ب علیم بحیث یتم تعلمھا في وقت قصیر بالاعتماد على دور المتدرتستخدم برامج تفرید الت

  .وفي وقت الفراغ، في التعلم وحسب سرعتھ الخاصة
مزای ا تربوی ة یتمی ز بھ ا التعل یم الف ردي ع ن  )م٢٠٠٢(الحیل ة ، وقد وض ح مرع ي 

  :غیره من أنواع التعلیم الأخرى وھي كالآتي 
ھ یؤمن بحق الفرد في التعلم إل ى أقص ى م ا لأن، د تفرید التعلیم ضرورة دیمقراطیة یع  -أ 

 .تستطیع أن تصل إلیھ قدراتھ 
اھتم امھم ب التعلم  ویزی د م ن، یة التعلم عملیة ممتع ة للمتعلم ین یجعل تفرید التعلیم عمل  -ب 

 ً الت ي تناس ب وذلك لأنھ یوفر الأعمال والمھمات التعلیمی ة المتنوع ة ، والمدرسة عامة
 . مستویات المتعلمین المختلفة

 .وممارسة العمل المستقل م فرص المشاركة والتعاون للمتعلم یوفر تفرید التعلی  -ج 
ً سلوكیة إیجابیة في شخصیة المتعلم كالثقة ب النفس  - د  لق درة وا  ینمي التعلیم المفرد أنماطا

والقی ام  أو الاكتش اف والاس تنتاج ، والمنافس ة م ع ال ذات، على التفكی ر المن تج المب دع 
 .حقیق الذات وتطورھا وت، بالعمل المنتظم 

 :یزود التعلیم المفرد المتعلمین بكثیر من المھارات مثل   -ه 
 . ومثل الشرائح أو الفیدی، كالأجھزة التعلیمیة ،  استخدام التقنیات التعلیمیة المختلفة -
 .كالشفافیات والشرائح والأشرطة ، اج بعض الأدوات والمواد التعلمیة إنت -
 .رفة من مصادر التعلم المختلفة اكتساب مھارات الحصول على المع -
 .والتواصل المثمر ، اكتساب مھارات التفاعل  -
 .الإتقان و ، والمتابعة، اكتساب القدرة على التعلم  -
 .والتنظیم المستمر للمعرفة  ، مھارات البحث -
 .والدراسة الذاتیة المستقلة ، مھارات الدراسة الفاعلة  -

ً من العوائق   -و   :والمشكلات التعلیمیة مثل یقلل التعلیم المفرد كثیرا
 .عن المدرسة  غیاب المتعلمین -
 .والتعلم ، قلة الدافعیة للدراسة -
 . والصراع بین المتعلمین، التنافس -
 



 ٤٥

 .والغش في الامتحانات ، قلق الاختبار -
  .الانتباه الصفي  والروتین في العمل المدرسي التي تؤدي إلى تشتتالمنطقیة  -

الذین لا یس تطیعون  وخاصة لدى المتعلمین، ة في التعلیم علییعد التعلیم المفرد أكثر فا  -ز 
 .ستفادة من طرق التعلیم العادیة الا

  
  : م المفرد التعليسلبيات 

عی    وب التعل    یم المف    رد  )م١٩٩٣( ونش    وان )م٢٠٠٢( وآخ    رون ، أورد مرع    ي    
  :ومشكلاتھ وأسباب عدم انتشاره 

وم ن جوان ب ،  جوان ب ض عفالتعلیم المفرد مثلما ل ھ جوان ب ق وة فل ھ أیض ا إن     
  : یلي الضعف التي تواجھ التعلیم المفرد ما

 .إنھ لا یلاءم المرحلة الابتدائیة الدنیا  .١
 .الضعاف في القراءة  إنھ صعب على المتعلمین .٢
 .الذین لا یتبعون الإرشادات والتوجیھات  إنھ غیر ملائم للمتعلمین .٣
والمناقش  ات ، ض  یة الجماعی  ة س  یة كالألع  اب الریاإن  ھ لا یص  لح ل  بعض الم  واد الدرا .٤

 .وتعلم الدراما ، الجماعیة 
ً على المتعلمین .٥ ً  نبطیئ ی یعد صعبا وتفری د ، إل ى المس اعدة  ال تعلم لأنھ م یحت اجون دوم ا

علما بأن بعض الدراسات أثبتت أن ، لدراسة الذاتیة والتعلم الفردي التعلیم یحتاج إلى ا
   . التعلم نطیئیب أشكال تفرید التعلیم ملائم للمتعلمینبعض 

والتس ھیلات الفیزیائی ة  ، المادی ة  كما أنھ یحت اج إل ى الإمكان ات، یحتاج إلى إعداد جید  .٦
 .وھذه الأمور قد تكون صعبة التحقیق في الدول النامیة 

ف  إن وإلا ، لمتعلم  ین وأولی  اء الأم  ور بأھمیت  ھ وتوعی  ة ا، یحت  اج إل  ى ت  دریب المعلم  ین  .٧
 .تفرید التعلیم یر قادرین على تنفیذ برامج غالمعلمین بخصائصھم الحالیة 

ل بین المعلم والمتعلمین من تتم من خلال التفاععلوم أن التربیة عملیة اجتماعیة من الم .٨
م ن بعض  ھم  ول  ذلك ی تعلم المتعلم ین، وب ین المتعلم ین أنفس  ھم م ن جھ ة أخ رى ، جھ ة 

ً   عضاً  وف ي تفری د بوجھ عام  ة أو المنھاج الدراسيفي الكتب المدرسی ما لم یكن مقررا
وب ین المتعلم ین والمعل م م ن جھ ة  ،  التعلیم تضعف التفاعلات بین المتعلمین من جھ ة

كما أنھ لا یوفر مج الات للمناقش ة ، ر المتعلمین بالملل وعدم التحدي وقد یشع، أخرى 
  .الجماعیة 

  



 ٤٦

  :مشكلات تفريد التعليم 
 :المشكلات المتعلقة بالمعلم  .١
ذا ل  تعلیمی  ة اللازم  ة لتفری  د التعل  یم علم  ین إل  ى كثی  ر م ن الكفای  ات الیفتق ر كثی  ر م  ن الم -

 .العمل لإكسابھم مثل ھذه الكفایاتوورشات ، والدورات ، ینبغي عقد الندوات 
كث رة ع دد  إض افة إل ى، ین من كثرة ع دد حصص ھم الأس بوعیة یعاني كثیر من المعلم -

ً  معلمین أعب اءً وھذا یلقي على كواھل ال، المتعلمین في الصف الواحد  ة إض افی وجھ ودا
م  ن المعل م إل ى إع  داد س جلات خاص  ة تس ھل عملی  ات خاص ة أن تفری د التعل  یم یحت اج 

 .التخطیط والتقویم والمتابعة لمعرفة تقدم المتعلمین نحو الأھداف المخططة
  
 :المشكلات المتعلقة بتنظیم المدرسة وإمكانیاتھا  .٢
دوات التعلیمی ة م ع أنھ ا ض روریة للتعل یم یفتق ر كثی ر م ن الم دارس إل ى الأجھ زة والأ -

 .الفردي وبعدد كاف 
 .وقاعات یحتاج كثیر من المدارس إلى أبنیة  -
لتعلیمی  ة یحت  اج الم  دیرون والمش  رفون التربوی  ون إل  ى اكتس  اب كثی  ر م  ن الكفای  ات ا -

 .وتطویره وذلك للمساعدة على تنفیذه ، اللازمة لتفرید التعلیم 
 
 :اق واسع تعود إلى أسباب عدم انتشاره على نط .٣
وذلك لوجود ع دد كبی ر ، غییر طرق التعلیم التقلیدي التي تعد من أكبر العوائق أمام الت -

 .یجابي في التعلیم من مؤیدي الطریقة التقلیدیة وأثرھا الإ
من استخدام أسالیب التعلیم المفرد في التعلیم لأنھم ل م یت دربوا عدم استطاعة المعلمین  -

 .ربوا على التعلیم بالطریقة التقلیدیة وإنما تد، على ذلك 
اك ز تعل م  وأدوات فتفری د التعل یم یتطل ب مر، كلات الاقتص ادیة والإداری ة ھناك المش  -

وج  دول ال  دروس ، وإع  ادة تنظ  یم وق  ت الحص  ص ، ومختب  رات ، وأجھ  زة تعلیمی  ة 
 .المدرسي الأسبوعي 

ً یع  د التعل  یم بالطری - لا یتطل  ب أدوات وأجھ  زة  فھ  و، ق  ة التقلیدی  ة قلی  ل التك  الیف س  ھلا
  .ر تعلم تلبي حاجات التعلیم المفرد ومصاد، تعلیمیة 

  
  
  



 ٤٧

  لمفردأنماط التعليم ا: المبحث الثالث 
  

  :المقـدمـة 
ظھ رت طرائ ق عدی دة ف ي التعل یم الف ردي تتن اول ك ل واح دة منھ ا الإج راءات لقد   

وعل   ى ال   رغم م   ن  ، والتحرك   ات التعلیمی   ة لإس   تراتیجیة التعل   یم الف   ردي بش   كل مختل   ف
ریقة إلا أنھا تتف ق عل ى ھ دف الاختلافات بین ھذه الإجراءات والتحركات التعلیمیة لكل ط

كم  ا ویراع  ي خصائص  ھ الفردی  ة ،  وھ  و تحقی  ق تعل  یم یؤك  د عل  ى إیجابی  ة الم  تعلم، واح  د 
غیرھ  ا م  ن طرائ  ق تش  ترك ھ  ذه الط  رق ف  ي مجموع  ة م  ن الخص  ائص الت  ي تمیزھ  ا ع  ن 

یم المبرمج  والحقائب لطرائق في التعلیم المفرد طریقة التعلاومن ھذه ، التدریس المختلفة 
م بمساعدة الكمبیوتر وغیرھ ا والتعلی ،والفیدیو التعلیمي ، المجمعات التعلیمیة و، التعلیمیة 

البعض من طرائق  كمبحث یوضحمن ھذا الفصل  الثالثوقد خصصت الباحثة المبحث .. 
  .التعلیم المفرد 

  
  :لتعليم المبرمج ا: أولاً 

نھجی ة الت ي قام ت عل ى أس س تجریبی ة یعد التعلیم المبرمج من الطرق التربوی ة الم  
وضمان استیعابھ لھا عن طریق ما یقوم بھ من ھیم والمعلومات وتستھدف تعلیم الفرد المفا

 ، وتسلس ل الخب رة خط وة تل و الخط وة،  النشاطات الإیجابیة بالتصحیح الفوري للاستجابة
ً لدى المربون والعاملون في مجال البحث التربوي لذا ف ً وتقدما قد لاقت ھذه الطریقة نجاحا

حیث قاموا بإخضاع برامج متعددة في مختلف المواد الدراسیة للتجریب والتطبیق لتحسین 
  .طرق التعلیم ونوعیتھ 

  
  :تعریف التعلیم المبرمج 

خط ة محكم ة لعم ل : " مج ھ و أن البرن ا )٢٥٩ص، م ٢٠٠٣(مرع ي ، یرى الحیلة          
ً ، منسق  والت ي تش كل ف ي مجموعھ ا عملی ة تعلیمی ة  ، أو سلس لة م ن العملی ات المع دة س لفا

  " . متكاملة 
طریقة تفرید " : بأن التعلیم المبرمج ھو  )٢٥٥ص، م ٢٠٠٢(الحیلة ، وأشار مرعي         

اد تعلمھا إلى مجموعة من رأو المھمة الم، تقوم على تقسیم الموضوع الدراسي  في التعلیم
ً تھدف في مجملھا إلى تحقیق أھداف ، الأفكار  ً متسلسلا ً منطقیا أو الخطوات المرتبة ترتیبا
ذه المھم  ة أو الموض  وع عل  ى الطال  ب إم  ا عل  ى ش  كل م  ادة وتع  رض ھ  ، مح  ددة تعلیمی  ة 



 ٤٨

ق ل حی ث ینت أو جھ از مع ین، أو آل ة ، أو مرئیة عن طری ق كت اب ، أو مسموعة ، مكتوبة 
 ً ً تدریجیا ویعطى ف ي النھای ة تغذی ة راجع ة  ، الطالب في تعلمھ من خطوة إلى أخرى انتقالا

  " . فوریة لإخباره عن صحة استجابتھ أو خطئھا 
ذل ك الن وع " : أن التعلیم المبرمج ھو  )١٤٧ص، م ٢٠٠٣(الفتلاوي وأشارت سھیلة         

ل ى مجموع ة م ن لمعل م فیق ود الم تعلم إمن الخبرة التعلیمی ة الت ي یح ل فیھ ا برن امج مح ل ا
ً ، السلوكیات المقصودة  ً إیجابی ا ً یأخ ذ فی ھ الم تعلم دورا والمتابعة بش كل یجع ل تعلیم ھ ذاتی ا

  . "ج بدور الموجھ نحو أھداف معینة ویقوم فیھ البرنام ، وفعالاً 
  

  :أسس ومبادئ التعلیم المبرمج 
  :التعلیم المبرمج في النقاط التالیة بعض مبادئ  )م٢٠٠٢(الحیلة ، حدد مرعي         

 :تحدید السلوك النھائي وتحلیل المھمة التعلیمیة إلى مكوناتھا الفرعیة  .١
الس لوك النھ ائي ال ذي یتمث ل ف ي : ویشتمل ھ ذا المب دأ عل ى فك رتین أساس یتین ھم ا   

ھي  وتحلیل المھمة، بعد انتھائھ من تعلم مھمة معینة  تحدید السلوك الذي سیظھره الطالب
وترتیبھ  ا عل  ى ش  كل  ، تجزئ ة المھم  ة المطل  وب تعلمھ  ا إل  ى مكوناتھ ا الفرعی  ة أو الثانوی  ة

أي أن الطال  ب یق  وم ھ  ا بحس  ب التسلس  ل المح  دد خط  وات متسلس  لة یق  وم الطال  ب بتعلم
  .بالانتقال من مھمة إلى أخرى حتى یصل إلى الھدف أو السلوك النھائي 

 :ھ الھدف أو السلوك النھائي المراد تعلم .٢
وك ذلك ، إل ى ح د كبی ر  وتجنب ھ الإخف اقم تعلم ویھدف ھذا المبدأ إلى تسھیل تعلم ال  

إلا بعد إتقانھ للمھمة  لا ینتقل من خطوة إلى أخرى متعلماكتشاف الخطأ عند وقوعھ لأن ال
  .السابقة 

 :تقویة التغذیة الراجعة الفوریة وتعزیزھا  .٣
لك ل خط وة یخطوھ ا ف ي أثن اء  مباش رة بتغذیة راجع ة متعلمیزود التعلیم المبرمج ال  
ف  ور س  واء كان  ت بنتیج  ة تعلم  ھ عل  ى ال م  تعلمویقص  د بالتغذی  ة الراجع  ة إخب  ار ال، تعلم  ھ 

أم  ا إذا كان  ت ، ف  إذا كان  ت ص  حیحة فھ  ذا یثب  ت ال  تعلم لدی  ھ ویؤك  ده ، ص  حیحة أو خاطئ  ة 
 ف ي إجابت ھ  استجابتھ خاطئة فإن تصحیح الخطأ عل ى الف ور یت یح ل ھ إج راء التغی ر ال لازم

الفوری ة  متعلمفإن معرفة ال ، إضافة إلى ذلك قبل انتقالھ إلى  الخطوة الأخرى وتصحیحھا
ذي یض یع نتیج ة تعل م أش یاء للخطأ والصواب في استجابتھ فیھ اختصار للوقت والجھ د ال 

  .خاطئة 

  



 ٤٩

 :السرعة الذاتیة في التعلیم  .٤
قدرت ھ  ن خطوة إلى أخرى بحس بالحریة لكي ینتقل ممتعلم یتیح التعلیم المبرمج لل  

 للتعلم لأن ھ یت ابعلمتعلم ویعمل ھذا المبدأ على استثارة دافعیة ا، وسرعتھ الذاتیة في التعلم 
وذل  ك ی  ؤدي إل  ى ع  دم ش  عوره بالمل  ل ویجعل  ھ ، دراس  ة الموض  وع وف  ق رغبت  ھ وقدرت  ھ 

  .والتقدم فیھ ویزداد حبھ لموضوع الدراسة ، ینھمك في دراستھ 
 :لفاعلة والمشاركة الإیجابیة الاستجابة ا .٥

یتطل  ب التعل  یم المب  رمج التفاع  ل م  ع الموق  ف التعلیم  ي ال  ذي یح  یط ب  ھ حی  ث یج  د   
ً للإجاب  ة ع  ن ك  ل س  ؤال أو بن  د یط  رح علی  ھ إم  ا إجاب  ة كتابی  ة  م  تعلمال أو ، نفس  ھ مض  طرا

ویتأك د م ن ، أو الض غط عل ى مفت اح مع ین ،  ع ن طری ق تش غیل جھ از مع ینأو ،  شفویة
 .وإلا فلن ینتقل إلى السؤال الذي یلیھ ، ھ إجابت

 ) :تقنین البرنامج ( تجریب المواد المبرمجة وتطویرھا  .٦
عملی  ة تقن  ین البرن  امج ھ  ي عملی  ة تجری  ب أول  ي للبرن  امج بھ  دف تعدیل  ھ وتط  ویره   

ومعرفة م دى ، متعلمین الذین صمم لھم وإخراجھ في صورتھ النھائیة المناسبة لمستوى ال
وذلك یتم من خلال إخض اع البرن امج وتجریب ھ عل ى ، تھ على تحقیق أھدافھ فاعلیتھ وقدر

وم ن ث م تحل ل النت ائج الأولی ة متعلم ین ال ذین س یطبق عل یھم البرن امج عینة ص غیرة م ن ال
وبعد ذلك  ،متعلمین متھا لمستوى الومدى ملاء،  لمعرفة مدى سھولة الأسئلة أو صعوبتھا

ً للاستخدام یعدل البرنامج على ضوء الملاحظات   .الفعلي  السابقة لیصبح جاھزا

 :التقویم الذاتي للمتعلم  .٧
وذل  ك م  ن خ  لال  ، عل  ى اكتش  اف أخط  اؤه بنفس  ھ م  تعلمیس  اعد التعل  یم المب  رمج ال  

كم  ا یس  ھل التعل  یم المب  رمج اكتش  اف ، الت  ي یوفرھ  ا البرن  امج ع  ن ك  ل س  ؤال الإجاب  ات 
ویض اف إل ى ، لم ھ وتع دیلھا عل ى الف ور م تعلم ف ي تعالصعوبات التعلیمیة التي یواجھھا ال

م تعلم نفس ھ وم دى تعلم ھ وتحقیق ھ لأھداف ھ ذلك أن معیار النجاح في البرنامج ھو سلوك ال
وبذلك ذاتي لأدائھ ولكنھ یعتمد على التقویم ال، متعل  بأخر كما أن البرنامج لا یساوي أداء 

 .بالخجل من أقرانھ  متعلملا یشعر ال

 :مبرمجة والآلات المواد التعلیمیة ال .٨
یستخدم التعلیم المبرمج مواد تعلیمیة مبرمجة یتم عرضھا عن طریق آلات تعلیمیة   

أو ، أو مسجلة على أش رطة س معیة ، وقد تكون مطبوعة في كتاب ، أو أجھزة حاسوب ، 
  . مرئیة معینة 

  :ما یلي على ذلك  )م١٩٩٣(نشوان  وأضاف  



 ٥٠

 :مبدأ النجاح  .١
لأن  فرص اللازمة لنجاح المتعلم لاجتیازه الخط وة أو الإط ارأنھ لا بد من توفیر ال  

ویدفع المتعلم إلى استكمال العمل في البرنامج مع تجن ب احتمالی ة النجاح یقود إلى النجاح 
وبس یطة لض مان وم ن أج ل ذل ك لا ب د أن تك ون ك ل خط وة واض حة  ، وقوعھ في الخط أ

وكلم ا كان ت الخط وة بس یطة كلم  ا ، ره وألا ت ؤدي إل ى إحباط  ھ وتعث ، اجتی از الم تعلم لھ ا 
  .سھل على المتعلم اجتیازھا 

  
  :الخطوات التي یشتمل علیھا أي برنامج تعلیمي 

بعض النقاط التي یشتمل علیھا التعلیم المبرمج  )م٢٠٠٣(الفتلاوي حددت سھیلة   
  :وھي كالتالي 

 .ة تحدید الأھداف التي یحققھا البرنامج بحیث تكون واضحة ومحددة ومفصل .١
لبرنامج حتى یتناسب مع قدراتھم ولا یك ون معرفة مستوى المتعلمین الذین سیدرسون ا .٢

 .أو شدید السھولة في أي مرحلة من مراحل التعلیم المختلفة ، شدید الصعوبة 
ییس ر عل ى تحلیل الم ادة التعلیمی ة إل ى وح دات ص غیرة متسلس لة ومتدرج ة وف ق نس ق  .٣

 .والتغذیة الراجعة ، ات التقویم ووضع خطو، المتعلم فھمھ واستیعابھ 
ئل ویقصد بھ إیجاد مجموعة من الأنشطة التعلیمیة في إحدى وسا) التركیب ( التصمیم  .٤

ومنھ  ا أجھ  زة ،  أو أجھ  زة تعلیمی  ة، أو آلات ، ع  رض البرن  امج التعلیم  ي م  ن كت  ب 
م ع  ة بما یتناس بأو البصری ، أو إحدى الأجھزة السمعیة البصریة، الكمبیوتر الحدیثة 

 .والأھداف التي وضعھا،  ومع الحاجات التعلیمیة، خصائص المتعلمین 
والمحافظة على انتب اھھم بش كل دائ م للب دء ، تمام المتعلمین ورغبتھم في العمل إثارة اھ .٥

 .في سیر التعلم 
ً عق ب ك ل خط وة ناجح ة تعزیز ا .٦ وتوجیھ ھ إل ى م ا ینبغ ي فعل ھ ف ي حال ة ، لمتعلم فوریا

 .لتغذیة المرتدة الإخفاق من خلال ا
 .تقدم المتعلم في البرنامج بخطى صغیرة  .٧
ً نزوع ا .٨ أو الإق لال م ن مع دل الاس تجابات الخاطئ ة ، ستجابة الم تعلم إل ى الص حة غالب ا

ً إلى إمكانیة تلاشیھا    .یؤدي تدریجیا
  
  

  :أنواع التعلیم المبرمج 



 ٥١

وأس لوب تق دیم ،  للتعلیم المبرمج نمطان رئیسیان من البرامج یختلفان ف ي الطریق ة  
 :ویتفقان في أن كلیھما یعد تطبیقھ للتعلم الذاتي وھما ، مادة التعلم 

 :البرامج الأفقیة أو الخطیة  .١
وھ و ال نمط المس تقیم وتق دم الم ادة التعلیمی ة ف ي ھ ذا الن وع لجمی ع المتعلم ین ال  ذین   

 رن  امج أي یتق  دمون خط  وة بخط  وة ف  ي دراس  ة البتخدمون التت  ابع نفس  ھ ف  ي البرن  امج یس  
  .ویختلفون فقط في سرعة التعلم ، ویجیبون على الأسئلة نفسھا 

  
  يوضح البرامج الأفقية أو الخطية في التعليم المبرمج)  ٣( الشكل 

  
  

  
 :البرامج المتشعبة  .٢
وھ   ي الب   رامج المتفرع   ة الت   ي تحت   وي فیھ   ا الخط   وات أو البن   ود عل   ى ق   در م   ن     

ع دد ویعقب كل خطوة س ؤال اختی ار م ن مت، یھ البرامج الخطیة أكبر مما تحتوالمعلومات 
وف  ي حال  ة اختی  ار الم  تعلم الإجاب  ة الص  حیحة ی  تمكن ، م  رتبط بالمعلوم  ات الت  ي عرض  ھا 

أم  ا ف  ي حال  ة اختی  ار الم  تعلم إجاب  ة خاطئ  ة ، إل  ى الخط  وة الثانی  ة  م  ن الانتق  ال م  تعلمال
أخط أ فیھ ا ة إضافیة توضیحیة مبسطة للخط وة الت ي فالبرنامج یوجھھ إلى معلومات فرعی

أو لم تعلم یع ود إل ى البرن امج الأص لي وبع د أن ینتھ ي منھ ا ا، لیصحح الخطأ م ن خلالھ ا 
  .ینتقل إلى الخطوة الثانیة 

  

خطوة
١ 

خطوة
٢ 

 وھكذا



 ٥٢

  يوضح البرامج المتشعبة)  ٤( الشكل 
  
  
  
  
  
  

  
بأن البرامج الخطیة تتمی ز بكونھ ا  )م٢٠٠٢(ي مرع، وتتفق الباحثة مع رأي الحیلة   

ً من البرامج المتشعبة أ ً و، یسر تنظیما لض مان التأك د تعطي التدریب حیثما یكون ضروریا
  .ومن ثم إضافة مفھوم آخر حتى تكتمل الصورة لدى المتعلم ، 
  

  : ممیزات التعلیم المبرمج 
  :مج وأھمھا ما یلي ت التعلیم المبربعض ممیزا) م٢٠٠٢(الحیلة ، حدد مرعي  

العنایة الشدیدة بتحدید الأھداف والمعاییر السلوكیة الت ي یح اول الم تعلم الوص ول إلیھ ا  .١
 .مما یؤدي إلى دقة اختیار المواقف التعلیمیة 

ویت  یح لھ  م توجی  ھ ال  تعلم ، المتعلم  ین م  ن المھم  ات الروتینی  ة  یح  رر التعل  یم المب  رمج .٢
وإبداء الحلول المناس بة مم ا ، ف على مشكلاتھم متعلمین ومتابعتھم والتعروملاحظة ال

 .والمتعلم ، یزید فرص التفاعل بین المعلم 
ویح ثھم عل ى التق دم لأن ك ل مھم ة تعلیمی ة ، المتعلم ین بالنج اح یشعر التعل یم المب رمج  .٣

 .مقسمة إلى خطوات صغیرة ومتسلسلة 
اد التعلیمی  ة لھ م الت  ي لل تعلم م ن خ  لال إتاح ة حری  ة اختی ار الم و متعلم  ینیثی ر دافعی ة ال .٤

 .ینظمھا المعلم بما یتلاءم واھتماماتھم وقدراتھم 
 وی  ؤدي إل  ى تأكی  د الاس  تجابة الص  حیحة ، ص  ول المباش  ر عل  ى نتیج  ة الاس  تجابة الح .٥

وھذا ما یعرف بالتغذیة الراجعة الفوریة التي تزی د م ن دافعی ة الم تعلم ، وتحقیق التعلم 
 .نحو التعلم 

یبنى علیھا تعلم المادة الجدیدة  وخبراتھم السابقة التيمتعلمین التعرف على خصائص ال .٦
 .ومراعاة الفروق الفردیة كسرعة التعلم وأسلوبھ ، 

 خطوة
١ 

خطوة 
خطوة  ٢

٣ 

 ب٢ أ٢ أ٢ ب٣ أ٣



 ٥٣

ویمك  ن اس  تخدامھ كمعل  م خ  اص ، رمج لفعالیت  ھ ف  ي التعل  یم العلاج  ي إثب  ات التعل  یم المب   .٧
ً ف  ي الفص  ول المزدحم  ة ل  ذوي التحص  یل ال ویمك  ن اس  تخدامھ م  ع ، مت  دني خصوص  ا

 .الذین فاتتھم أجزاء من المقرر بسبب التغیب لفترة زمنیة طویلة  تعلمینمال
تنمیة الاعتماد على ال نفس إذ أن الم تعلم مطال ب ب أن یكتش ف بنفس ھ الكلم ة أو الكلم ات  .٨

  .المناسبة حتى یتم المعنى 
  :على ممیزات التعلیم المبرمج ما یلي  )م١٩٩٣(وقد أضاف نشوان        

وب  ذلك یك  ون ، ویك  ون لدی ھ عل  م مس  بق بأھداف  ھ ، ي البرن  امج بثق  ة أن یس یر الم  تعلم ف   .١
ً لأن الاس تجابة  ً وفع  الا ولھ ذا یمك  ن ، للخط وة تكش  ف ع ن ال تعلم الح  ادث ال تعلم عمیق ا

ً  القول   .وذا أھمیة بالنسبة إلیھ بأن المتعلم یكون تعلیمھ فعالا
  :عیوب التعلیم المبرمج 

  :التعلیم المبرمج وأھمھا ما یلي  ببعض عیو )م٢٠٠٣(الحیلة ، وضح مرعي  
یق ة یلاءم التعلیم المبرمج الأھداف المعرفیة والحركیة ف ي التعل یم حی ث تھ تم ھ ذه الطر .١

فإنھ ا انی ة أما ما یتعل ق بالأھ داف الاجتماعی ة والوجد، بمحتویات المناھج والمعلومات 
ھ ذا الن وع م ن مم ا یجعلھ ا أق ل ملائم ة لالمجال لإبداء الأحاس یس والعواط ف لا تف ح 
 .الأھداف 

ي جمی ع خطوات ھ یحدث الضجر عند المتعلم ین لط ول البرن امج وض رورة م رورھم ف  .٢
ط ابع الرتاب ة ف ي الكت اب  وی ؤدي إل ى ع دم التح دي ال ذي یس ببھ، الصغیرة المتسلس لة 

ً ف ي فعالی ة ، لك لغیاب الاتصالات الإنس انیة وذ، المبرمج  والت ي یش كل غیابھ ا ض ررا
 .البرنامج 

ً بحی ث یم ر البرن امج الواح د ف ي ع دة مراح ل تت .٣ ً وم الا ً وجھدا طلب البرامج الجیدة وقتا
ت  اج مث  ل ھ  ذه الب  رامج وم  ن الص  عب إن، یبی  ة حت  ى یص  ل إل  ى ص  ورتھ النھائی  ة تجر

س  ات تعلیمی  ة تت  وافر فیھ  ا الخب  رات ومؤسئ  ات مم  ا یس  توجب قی  ام ھیبص  ورة فردی  ة 
 . والإمكانات اللازمة لبناء مثل ھذه البرامج

وھ  ي ، معین  ة  لا یعط  ي الفرص  ة لظھ  ور الابتك  ار ل  دى المتعلم  ین لأن  ھ یقی  ده باس  تجابة .٤
 .والتي علیھ أن یتعلمھا ، الصحیحة الموجودة في البرنامج  الإجابة

 .ویھمل التفكیر ، على الحفظ یركز  .٥
وإھمال النظرة الكلیة على البرن امج لأن ، ض البرامج إلى الربط بین أجزائھا افتقار بع .٦

اھتمام التعلیم المبرمج بتحلیل المادة إل ى أج زاء ووح دات ص غیرة ق د ت ؤدي إل ى ع دم 
 .أو رؤیة العلاقات بین أجزائھ ، متعلم الكامل بالبرنامج إحاطة ال



 ٥٤

لدرج ة أن كثی ر م ن الم دارس لا تس تطیع رمج ومواده ارتفاع تكالیف أجھزة التعلم المب .٧
 .توافرھا 

في عی وب التعل یم المب رمج مختلف ة حی ث رأى  )م١٩٩٣(وكانت وجھة نظر نشوان     
  :ن عیوب التعلیم المبرمج تصدر من أب
 :المادة الدراسیة  .١

لأن بع ض الم واد ف ي بع ض الأحی ان ص عوبة ف ي البرمج ة فالمادة الدراسیة تشكل   
مم ا یجع ل دراس تھا ف اھیم غی ر مترابط ة الدراسیة تكون في أساسھا عبارة ع ن حق ائق وم

  .حتى بمساعدة المعلم بالطریقة المباشرة  نمتعلمیصعبة على ال

 

 :البرنامج  .٢
ً یخفق المبرمج في صیاغة برنامج ملائم ومناسب لل   مادة الدراسیة والمتعلمین أحیانا

 .وقد تكون الفقرات غیر مترابطة وطویلة وصعبة ، من جھة 

 :المتعلم  .٣
لأن قدرات ھ لیمی ة علم على اجتی از المھ ام التعویقصد ھنا بھذا الجانب عدم قدرة المت  

التعل   یم أو  نف   التعلیم المب   رمج ق   د لا ی   لاءم بطیئ   ی،  وإمكانات   ھ دون المس   توى المطل   وب
ً في القراءة والفھم  متعلمینال   .الذین یواجھون ضعفا

  
  :المجمعات التعليمية : ثانياً 

  :مفھومھا 
أش ار وللإحاطة بمفھومھا من جمیع جوانب ھ ، تعددت تعریفات المجمعات التعلیمیة   
إلى تعریفات متعددة لھذا النوع م ن التعل یم وأھمھ ا م ا  )٢٣٠ص، م ٢٠٠٢(الحیلة ، مرعي 

  :یلي 
 ) .م ١٩٧٨،  جیمس( أنھا وحدة مستقلة من التعلیم  -

میة مفردة  - ُ  ) .م ١٩٨١، خطاب ( أنھا مادة تعلیمیة تعل
 .) Dice and Carey , 1978( أنھا وحدة تعلیمیة متكاملة بذاتھا  -
 Smith,1973نامج محكم التنظیم یقترح مجموعة من الأنشطة والبدائل التعلیمیة أنھا بر -

). ( 

 أنھا نظام تعلیمي یشتمل على مجموعة من المواد التعلیمیة المترابطة  -
 )Melinda , 1980 . (  



 ٥٥

 ) .   Charles , 1980( والأنشطة  ،أنھا طریقة لتنظیم المواد  -

میة  - ُ  . )م١٩٨٣،بدر (مفردة ومنظمة أنھا وحدة من مادة تعلیمیة تعل
: بأن المجمعات التعلیمیة ھي  )٢٣١ص، نفس المرجع السابق (الحیلة ، ورأى مرعي   

میة "  ُ   " .  نظام یظھر على شكل برنامج یتكون من مواد تعلیمیة تعل
تنظ  یم "  : تعری  ف المجم  ع التعلیم  ي فھ  و )١١٦ص، م ١٩٩٣(نش  وان  كم  ا وض  ح  

وم ن ث م ، علیمیة بنفسھ بغیة تحقیق الأھداف المتعلم بالأنشطة التلوحدة تعلیمیة بحیث یقوم 
  " .لذي یظھر درجة بلوغھ للأھداف یقوم بالتقویم الذاتي ا

تقس  یم " : أن المقص  ود بالوح  دات التعلیمی  ة ھ  و ب   )١٣ص، م ٢٠٠٥(ف  رج وأش  ار   
ة للوح دات المادة إلى وحدات ذات معنى ق ائم م ع الاحتف اظ بانتمائھ ا إل ى المف ردة الأساس ی

  " . یة الربط ما بین الوحدات الأخرى فیھا من خلال عمل
  

  :السمات الممیزة للمجمعات التعلیمیة 
وھ ي لمجمع ات التعلیمی ة بع ض الس مات الممی زة  ل )م٢٠٠٢(مرع ي ، حدد الحیلة   
  : كالآتي 

 :الفروق الفردیة  .١
  .حیث یراعي المجمع التعلیمي الفروق الفردیة بین المتعلمین   

 :تركیز على المتعلم ولیس المعلم ال .٢
الاھتم  ام م  ن  وھ  ذا یتطل  ب نق  ل مح  ور، ع التعلیم  ي برن  امج لل  تعلم ال  ذاتي ف  المجم  

ل م إل ى م ن مج رد مس تمع س لبي للمعمتعلم وھذا یستدعي تغییر دور ال، المعلم إلى المتعلم 
ً ، دور المباشر للتعلم بنفسھ  ً للم فیصبح دور المعلم منسقا ً ومرشدا   .تعلم ومخططا

 :التركیز على الأھداف ثم الأنشطة  .٣
بالإضافة إلى تركیزھا على الأنشطة التي على الأھداف التعلیمیة المتوخاه  التركیز  

 .تعد الوسیلة لتحقیق ھذه الأھداف 

 :التوجھ الذاتي  .٤
تؤك د الحاج ة إل ى تحقی ق  م تعلمتحتوي الوحدة التعلیمیة على إرشادات وتعلیمات لل  

 .الأھداف 

 :ریب الكافي التد .٥
 قاع دة ، أو مب دأ أو  ، الفرص ة لممارس ة مھ ارة م تعلمحیث یتیح المجمع التعلیمي لل  

وتساعد على ذل ك الاختب ارات الذاتی ة المت وفرة بع د ، لفة وتطبیقھا في مواقف تعلیمیة مخت



 ٥٦

ولا ینتقل المتعلم من جزء إلى الذي یلی ھ إلا بع د ، ل جزء أو درس في المجمع التعلیمي ك
  .قان الجزء الأول إت

 :الفئة المستھدفة  .٦
فق د ، المتعلم ین واحتیاج اتھم وق دراتھم  یصمم كل مجمع تعلیم ي حس ب خص ائص  

والإس تراتیجیة أو الب دائل والأنش طة التعلیمی ة ، دد المستویات بالنس بة للمحت وى یكون متع
  .التعلیمیة 

 

 :التقویم النسبي  .٧
ولذلك  ي سیستخدمھ في تقویم تعلمھ وھو یعرف المتعلم بشكل واضح الأسلوب الذ  

م عل ى ویك ون التق وی ، یستطیع المتعلم التمییز ب ین المعلوم ات الت ي تحق ق الھ دف المح دد
 .وتغطي فقراتھ الأھداف المحددة ، أو بعدي ، أو قبلي ، شكل اختبار ذاتي 

 :تعدد الأسالیب والطرق  .٨
م تعلم فیت یح لل ، لتعلمیحرص كل مجمع تعلیمي على تقدیم أسالیب وطرق متنوعة ل  

  .أو صغیرة على شكل فردي ، التعلم في مجموعات كبیرة 

 :سھولة التداول  .٩
أو مرك ز المص ادر التعلیمی ة  أو ، خدام المجمع التعلیمي في المدرس ة إذ یمكن است  

ً للتعلم الذاتي ، في البیت    .وھذا ییسر فرصا

 :القابلیة للتطویر  .١٠
تع دیل بع د ویخض ع للتق ویم وال، تھدف فئ ة معین ة لیم ي م ادة مرن ة تس فالمجمع التع  

ویمكن أن یدخل عل ى التط ویر والتع دیل ، ولذا فھو یختلف عن الكتاب المقرر ، التصمیم 
  .وھذا یتفق مع المدخل العملي لتصمیم المنھاج  ، باستمرار

  
  :مكونات المجمعات التعلیمیة 

التعلیم  ي یتك  ون م  ن  عل  ى أن المجم  ع) م١٩٩٣ (ونش  وان  )م١٩٨٣( یتف  ق مرع  ي   
  :الآتي 

 :الاختبار القبلي  .١
وم  دى م  ا لدی  ھ م  ن ، التعلیمی  ة الس  ابقة ل  دى الم  تعلم ویھ  دف إل  ى تحدی  د الخب  رات   

وما ھي میولھ وحاجاتھ وقدرات ھ ، مي معلومات عن الموضوع الذي یعالجھ المجمع التعلی
.  



 ٥٧

 :النظرة الشاملة  .٢
م فك  رة عام  ة ع  ن مض  مون الم  ادة وتھ  دف النظ  رة الش  املة للمجم  ع إعط  اء الم  تعل  

وتكم  ن أھمی  ة النظ  رة الش  املة ف  ي المجم  ع ، یم  ي الدراس  یة الت  ي یعالجھ  ا المجم  ع التعل
وبالت الي  التعلیمي في تزوید المتعلم بتصور عام وشامل حول الحق ائق والمف اھیم ال واردة 

  .یة في تنمیة استعداد المتعلم للتعلم ویدفعھ إلى الاستمراریساعد ھذا التصور 

  

  

 :الأھداف التعلیمیة  .٣
المجم  ع التعلیم  ي إل  ى تحقی  ق أھ  داف تربوی  ة معین  ة ف  ي المج  الات الثلاث  ة  یس  عى  

ً ، نفس حركی   ة المعرفی   ة والوجدانی   ة وال     ولا ب   د أن تك   ون ھ   ذه الأھ   داف مح   ددة جی   دا
ً كنتائج تعلیمیة من وجھة نظر المتعلم معرفة الم تعلم بالأھ داف تؤدي و،  ومصاغة سلوكیا

ً إلى زیادة مس ا تب ین م دى تقدم ھ ف ي بالإض افة إل ى أنھ حفز المتعلم ودافعیتھ نحو التعلم بقا
  :وتشمل الأھداف التعلیمیة ما یلي ، تعلیمیة ال تعلم الوحدة

ی ھ بع د الانتھ اء م ن عملی ة ویص ف م ا یتوق ع م ن الم تعلم أن یؤد :ھدف تعلیمي ع ام   -أ 
 .التعلم

متعلم بعد الانتھاء من دراسة وح دة تعلیمی ة وھو ما یتوقع من ال :ھدف تعلیمي خاص   -ب 
  .معینة 

  
  :مكونات الوحدة التعلیمیة 

  : بأن الوحدة التعلیمیة تتكون من الآتي )م٢٠٠٢(الحیلة ، یرى مرعي   
 :الأھداف السلوكیة للوحدة التعلیمیة  .١

   ً وھ ي مش تقة م ن  ، وھذه الأھداف تكون مح ددة لدرج ة واض حة ومص اغة س لوكیا
  .مة للمجمع التعلیمي الأھداف العا

 :الأنشطة التعلیمیة  .٢
وھ ذه ارین الت ي یق وم الم تعلم بتنفی ذھا وھي مجموعة الإجراءات والق راءات والتم   

ومناسبة  وتكون منتمیة للمادة الدراسیة ، أن تلبي تحقیق الأھداف السلوكیة  الأنشطة یجب
 .للمتعلم من حیث إمكانیة قیامھ بتنفیذھا 

 :التقویمیة الأسئلة والتمارین  .٣



 ٥٨

وبالت  الي قدرت  ھ عل  ى ، اس  تیعاب الم  تعلم للم  ادة الدراس  یة وھ  ي الت  ي تظھ  ر م  دى   
وتنتھ  ي معھ  ا فھ  ي تق  ویم ، تم  ارین تب  دأ م  ع الوح  دة التعلیمی  ة وھ  ذه ال ، تحقی  ق الأھ  داف

وتكون الإجابة ، لتعلیمي مستمر ومتنامي یظھر مدى قدرة المتعلم على التقدم في المجمع ا
  .لى الأسئلة والتمارین مرفقة مع المجمع التعلیمي النموذجیة ع

 :الاختبار الذاتي للوحدة التعلیمیة  .٤
ً عل  ى م  دى بلوغ  ھ الأھ  داف    َ  وم الم  تعلم نفس  ھ ذاتی  ا ویھ  دف ھ  ذا الاختب  ار إل  ى أن یق
  .یة للوحدة التعلیم

  

 :الاختبار البعدي  .٥
لأھ داف م تعلم لوالاختبار البعدي للمجمع التعلیم ي یھ دف إل ى تحدی د م دى بل وغ ال  

 .وقد یكون الاختبار البعدي ھو نفسھ الاختبار القبلي ، الأساسیة للمجمع التعلیمي 

 :مرجع الوحدة  .٦
: وقال بأنھ، المجمعات التعلیمیة مكونات ھذا العنصر على ) م٢٠٠٥(أضاف فرج و  

ویس  اعد ھ  ذا ال  دلیل ، المجمع  ات والوح  دات التعلیمی  ة دلی  ل یس  تخدمھ المعل  م ف  ي ك  ل 
  .ومتابعتھم أثناء قیامھم بأوجھ النشاط المختلفة  علم على توجیھ المتعلمین مال

  
  :محتویات مرجع الوحدة 

  :یتضمن مرجع الوحدة ما یلي   
 .شرح مشكلة الوحدة  .١
 .وصیاغة الأھداف السلوكیة ، وب فیھ تحدید ناتج التعلم المرغ .٢
 .تحدید المادة الدراسیة الملائمة للمشكلة  .٣
ووض  ع الب  دائل ، اءات الت  ي یق  وم الم  تعلم بتنفی  ذھا الأنش  طة والإج  رتحدی  د الخب  رات و .٤

 .وقدراتھ ومیولھ ومھاراتھ ، المناسبة لخبرات المتعلم السابقة 
مث   ل الكت   ب ، والت   ي تش   مل بع   ض الوس   ائل المطبوع   ة ، تحدی   د معین   ات الت   دریس  .٥

عیة مث ل مث ل الأف لام والش رائح أو س م، أو الوسائل البص ریة ، الدوریات والمجلات و
 .أو الكمبیوتر وبرامجھ المتنوعة ، الأشرطة والكاسیت 

وص ف مختص ر لوس ائل التق ویم المس تخدمة ف ي الوح دة س واء كان ت ھ ذه الاختب  ارات  .٦
 .أو ذاتیة مستمرة  ، أو بعدیة، قبلیة 

  :بأن كل مجمع تعلیمي یحتوي على ما یلي  )م٢٠٠٢(الحیلة ، وأشار مرعي     



 ٥٩

ً وذ :عنوان   -أ    .أو الفكرة الرئیسیة للموضوع ، ا صلة بالمحتوى یكون واضحا
ویمك ن أن تش یر إل ى ، وتذكر فیھا الفكرة الرئیسیة للم تعلم وأھمیتھ ا ل ھ  :مقدمة   -ب 

  .وذلك لإثارة دافعیة المتعلم ، ومسوغات إعداد المجمع ، الفئة المستھدفة 
ا وھناك بعض المجمع ات الت ي تحت وي عل ى دلی ل للم تعلم یش تمل عل ى م  :دلیل   -ج 

  :یلي 
 .معلومات عن المجتمع المقصود الذي صمم لھ المجمع التعلیمي  -
 .نظرة شاملة للمجمع التعلیمي  -
 .النتائج التعلیمیة المتوخاه من المجمع التعلیمي  -
أو ترتی  ب یتناس  ب م  ع ، اقتراح ات لاس  تخدام الم  واد التعلیمی  ة بش كل مع  ین  -

 .احتیاجات المتعلمین 
  

  :مجمعات التعلیمیة المبادئ التي تقوم علیھا ال
وھ  ي ، أن للوح  دات التعلیمی  ة أس  س ومب  ادئ تق  وم علیھ  ا إل  ى  )م٢٠٠٥(ف  رج  أش  ار       

  :كالآتي 
 .التكامل المعرفي  .١
 .إیجاد العلاقة بین الحیاة داخل المدرسة وخارجھا  .٢
 .الاھتمام بأنواع النشاط  .٣
 .تحقیق مبدأ شمول الخبرة  .٤
  . التقویم في ضوء أسسھ العلمیة السلیمة .٥
  

  ) :الوحدات ( أنواع المجمعات التعلیمیة 
  :الوحدات التعلیمیة إلى نوعین  )نفس المرجع السابق(قسم فرج   

 :الوحدات القائمة على المادة الدراسیة  .١
والم  ادة ، ي لھ ذا الن  وع م ن الوح دات وھ ي تعتب ر الم ادة الدراس  یة المح ور الرئیس   

لومات ھن ا لیس ت غای ة ف ي ح د فالمع ،علمین متالدراسیة ھنا تعالج نواحي ھامة في حیاة ال
ً لھ العدید من الصور التي تأخذ أشكا، ولكنھا وظیفیة ، ذاتھا  لاً تتمثل في وھذا النوع أیضا

ومن الأمثلة عل ى موض وعاتھا ، أو قاعدة ، أو في صور مشكلة ، أحد موضوعات المادة 
ص حة والأم ان ف ي المدرس ة ال، وس ائل المواص لات ، س ان الطاق ة ف ي حی اة الإن :ما یلي 
  .والبیت 
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 :الوحدات القائمة على الخبرة  .٢
ویك ون محورھ ا  –الخبرات التربوی ة  –وتعني الخبرة في ھذا النوع من الوحدات   

ولیست المادة الدراسیة فقط فیركز ھذا النوع من ، م ومشكلاتھم ومیولھ متعلمینحاجات ال
ات لتتف   ق م   ع ھ   ذه المی   ول نش   اطویوظ   ف ال، الوح   دات عل   ى می   ول وحاج   ات الم   تعلم 

  .ویتعلم من خلالھا ، والحاجات 

  
  
  

  :خطوات إعداد مجمع تعلیمي 
 .وضع اختبار قبلي  .١
 .تقسیم المنھج إلى وحدات كبیرة  .٢
 .تحدید عنوان لكل وحدة حسب محورھا  .٣
ً بشكل واضح  ، وضع أھداف كل وحدة .٤  .وصیاغتھا سلوكیا
٥.  ً ً منطقیا ومن الواضح إلى ، رج من السھل إلى الصعب بحیث یتد ترتیب الوحدات ترتیبا

 .ومن المعلوم إلى المجھول ، الغامض 
 والب دائل الت ي تلب ي احتیاج ات وق درات الم تعلم ، والأنشطة التعلیمی ة ، تحدید الخبرات  .٦

 .وتحقق الأھداف السلوكیة المطلوبة 
  .أو اختبار بعدي ،  تحدید أسالیب التقویم من اختبارات ذاتیة مستمرة .٧
  
  :عاییر تنظیم الوحدات التعلیمیة م

إل ى ث لاث مع اییر مھم ة یج ب مراعاتھ ا ف ي تنظ یم  )نف س المرج ع الس ابق(فرج  أشار        
  :وھي كالآتي ، الوحدات التعلیمیة 

 :الاستمراریة  .١
  .وتؤدي إلى خبرة لاحقة ، بمعنى أن الخبرة الحاضرة تستند على خبرة ماضیة   

 :التتابع  .٢
خبرة تالیة بالاستمراریة حیث أنھ یؤكد على أھمیة أن تكون كل وھو مفھوم یتصل   

ولكنھ ا ف ي نف س الوق ت تس عى إل ى اتس اع وتعم ق أكب ر للأم ور ، مبنیة على خبرة س ابقة 
  .والمسائل التي تتضمنھا كل وحدة تعلیمیة الوحدة التعلیمیة التالیة 

 :التكامل  .٣
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می ة لا ب د أن تتض امن بطریق ة وھو مفھوم یشیر إلى أن كل محتویات الوح دة التعلی  
  .تساعد المتعلم على تحقیق نظرة موحدة ومنسقة للمجمع التعلیمي 

  
  :ممیزات المجمعات التعلیمیة 

  :ت التعلیمیة ممیزات أھمھا ما یلي أن للمجمعا )نفس المرجع السابق(یرى فرج   
الت ي ولك ل وح دة تقسیم المنھج إلى وحدات بحیث یس مح للمعل م بوض ع خط ة تفص یلیة  .١

 .وأنشطة داعمة لھا ، محددة تحتوي على أھداف سلوكیة 
 .المتعلم من بلوغ الأھداف المحددة وجود علاقة وترابط مابین الوحدات تمكن المعلم و .٢
 .یدرب المتعلمین على إتباع الأسلوب العلمي في التحلیل والاستنتاج المنظم  .٣
 .والمتابعة تعزیز العلاقة بین المعلم والمتعلم من خلال المشاركة  .٤
  . ةتكسب المتعلم القدرة على تحمل المسؤولی .٥

  :ما یلي فیھذا النوع من التعلیم لممیزات ال بعضالباحثة  أضافتو  
ً إعطاء المتعلم فكرة عامة عن مضمون الوح دة وأھ دافھا ومفا .١ ً قوی ا ھیمھ ا یمنح ھ ح افزا

 .تھ ویعزز ثقتھ بنفسھ وقدرا، على نفسھ  ویساعده في الاعتماد، للتعلم 
وی تم الحك م عل ى ، یة مفردة لا ت وازن الم تعلم بغی ره إن المجمع التعلیمي كطریقة تعلیم .٢

 .المتعلم في ضوء الأھداف التي استطاع إنجازھا وتحقیقھا 
أو ف  ي مرك  ز ، إن الم تعلم یس  تطیع أن ی  تعلم ف  ي أي مك  ان وزم  ان س  واء ف  ي المدرس  ة  .٣

اف تعلمھ والأنشطة والبدائل التي تدعم أو في البیت لأنھ على علم بأھد ، مصادر التعلم
  .وطریقة تقییمھ لذاتھ ، ھذه الأھداف 

  
  :عیوب المجمعات التعلیمیة 

ف إن ذل ك س  یؤثر ، ل إل ى إدراك العلاق ة ب ین الوح دات أن الم تعلم لا یس تطیع أن یتوص  .١
ً على تحقیق الأھداف   .سلبیا

  .اف العامة منھا تستغرق ھذه الطریقة الكثیر من الوقت والجھد لبلوغ الأھد .٢
  

  :الحقائب التعليمية : ثالثاً 
 والمجمع ات التعلیمی ة، الحقائ ب التعلیمی ة : " أن  )٢٣٥ص، م ١٩٩٦(الحیل ة  وضح        

وتختل ف ف ي مق دار ، ومعالجتھا لتحقی ق الأھ داف ، متشابھتان من حیث أسلوب تصمیمھا 
الحقیبة أكثر من مجمع واحد إذا كان  فقد تكون،  والزمن اللازم لدراستھا، المادة التعلیمیة 
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ً كل  جم ً معینا ً أو مب دأ وإن أكث ر م ن مفھ وم یش كل مفھ، ع یتناول مفھوما ً كبی را ً علمی ا وم ا
ف ي ح ین  ، وعلیھ فالحقیبة تتن اول فك رة رئیس یة كبی رة تتض من ع دة أفك ار ثانوی ة، علمي 

  . " أو أكثر ، یتناول المجمع فكرة ثانویة واحدة وبسیطة 
وقد مرت الحقائب التعلیمیة المستخدمة الیوم في برامج تفرید التعلیم بمراحل متعددة        

حتى وصلت إلى ما ھي علیھ الآن من تطور حت ى أص بحت كثی ر م ن الش ركات التجاری ة 
العالمیة تتنافس في إنتاج المزید منھا وتطویرھا بما یجعلھ ا تس توعب ك ل جدی د  ولتناس ب 

  .وجني أفضل النتائج ، خدمة العملیة التعلیمیة كافة مراحل التعلیم ل
  

  :مفھوم الحقائب التعلیمیة 
  :ظھرت عدة تعریفات لتحدید مفھوم الحقائب التعلیمیة ومنھا ما یلي   
نظام تعلیمي : " الحقائب التعلیمیة بأنھا  )٢١٢ص، م ٢٠٠٢(الحیلة ، یعرف مرعي   

ین عل  ى ال  تعلم الفع  ال  بتزوی  دھم متكام  ل  ص  مم بطریق  ة منھجی  ة منظم  ة تس  اعد المتعلم  
وتھیئة مواد تعلیمیة مناس بة عل ى ش كل م واد ، بإرشادات مفصلة  تقودھم في عملیة التعلم 

لیص ل إل ى ، أو تقنیات سمعیة بصریة كل على وفق سرعتھ وأسلوبھ ف ي ال تعلم، مطبوعة 
  " . مستوى مقبول من الإتقان 

لبن ة : " أن ال رزم التعلیمی ة ھ ي  )٢٠٠ص، م ١٩٨٨(مرع ي ، بلق یس ، ویذكر درة   
ً متنوعة ومختلف ة ، في بناء الحقیبة  فق د تك ون عل ى ھیئ ة م ادة مطبوع ة أو ، وتتخذ أشكالا
أو مادة مبرمجة مسموعة مرئی ة مص ورة ، أو صور ، أو مرئیة مصورة ، مادة مسموعة 

  .  "وبذلك فقد تحوي الحقیبة عدة رزم تعلیمیة ، وقد تدمج بین ھذه جمیعھا ، 
م ا ھ ي : " إل ى أن الحقیب ة التعلیمی ة  ) ٢١٢ص ، م ٢٠٠٢(الحیل ة ، ولخص مرعي   

إلا نظ   ام تعلیم   ي یش   مل مجموع   ة م   ن الم   واد المترابط   ة ذات أھ   داف متع   ددة ومح   ددة 
ً عل ى ذات ھ  وبتوجی ھ ، وحس ب س رعتھ الخاص ة ، ویستطیع المتعلم أن یتفاعل معھا معتمدا

 ً ً أخرى ومن الدلیل ا، من المعلم حینا   " . من أجل إتقان التعلم ، لملحق بھا أحیانا
  

  :خصائص الحقائب التعلیمیة 
ً لتص  میمھا والجھ  ات الت  ي قام  ت ب  ذلك    تع  ددت خص  ائص الحقائ  ب التعلیمی  ة تبع  ا

  .والفئة التي صممت من أجلھا ، ومكوناتھا ، وطرق تطبیقھا 
  :تالي أھم ھذه الخصائص وھي كال )م٢٠٠٢(الحیلة ، لذلك ذكر مرعي   

 :تشكیل الحقیبة التعلیمیة برنامجاً تعلیمیاً متكاملاً  .١



 ٦٣

وعملی  ة منظم  ة تت  یح للم  تعلم دراس  ة م  ا یری  ده ، یوض  ع بموج  ب خط  ة مدروس  ة   
مك ون م ن ، وبیئة تعلیمیة مش جعة ، ویرغب فیھ من معارف بدافعیة كاملة في جو محبب 

أھ داف مح ددة تس مح  مجموعة من العناصر تتكامل وتتفاع ل م ع بعض ھا ال بعض لتحقی ق
  .لكل فرد أو متعلم أن یسیر وفق خصائصھ وقدراتھ لما تتمتع بھ من مرونة في التصمیم 

 :تشكل برنامجاً للتعلم الذاتي  .٢
وھ و ال ذي ، بما أن المتعلم یعتبر في الحقائب التعلیمیة ھو محور العملی ة التعلیمی ة   

لطریق  ة الت  ي تناس  ب احتیاجات  ھ وی  تعلم با، یق  رر مت  ى یب  دأ وأی  ن وأي الوس  ائل یس  تخدم 
ویكون المعلم في ھذا النوع من التعلیم ھو المرشد الموجھ ال ذي یخط ط ، وقدراتھ ومیولھ 

ومس اعدة ، ووصف الأنش طة الت ي تناس بھا ، وتشخیص كل حالة ، لسیر العملیة التعلیمیة 
  .المتعلم على تخطي أي صعوبات تعترضھ خلال تعلمھ الذاتي 

 :أجل الإتقان  توافر التعلم من .٣
-٨٠(یشترط في الحقائب التعلیمیة أن یتقن المتعلم الوح دة الدراس یة بمس توى ب ین   

وتتمثل مراعاة الفروق الفردیة في ھذا التعلم ، قبل انتقالھ للوحدة الدراسیة التالیة % ) ٩٥
قنھ ا عند نقطة البدایة حیث تسمح الحقائب للمتعلم البدء في الدراسة وفق المھارات الت ي یت

  .والتي تظھر في الاختبارات القبلیة ،  سبقاً 

 :تنوع أنماط التعلیم  .٤
فھن اك الأف لام وأجھ زة الع رض والمش اھدة ، تتمتع الحقائب بط رق متع ددة للتعل یم   

وغیرھا من طرق وأسالیب لتق دیم المعلوم ات لأع داد كبی رة م ن المتعلم ین  ، والمحاضرة 
  .وبأقل تكلفة 

 :تراعي سرعة المتعلم  .٥
إن مراع  اة الس   رعة الذاتی  ة للم   تعلم م   ن أھ  م الخص   ائص الممی  زة لھ   ذه الب   رامج    

ً لظروف كل متعلم  ف المتعلم ال ذي یك ون بط يء ، وبالتالي فإن عامل الزمن یصبح خاضعا
ً بأن یلحق من سبقوه  كما أن المتعلم السریع ال تعلم لا یض طر للانتظ ار ، التعلم لیس ملزما

  .حتى یلحق بھ غیره 

 :الأنشطة والوسائل المتعددة  توفر .٦
ویلب ي احتیاج اتھم  ، إن تعدد الأنشطة والوسائط من شأنھ أن یزید اھتمام المتعلم ین         

، أو سماع شریط مسجل ، فقد یفضل المتعلم مشاھدة فیلم ، ویمكنھم من استخدام حواسھم 
  .أو أن یقرأ كتاب لتحقیق بعض الأھداف المعینة ، أو أن یجري تجربة 
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  :أھمیة التعلم بالحقائب التعلیمیة 
  :إلى أھمیة الحقائب التعلیمیة بما یلي  )م٢٠٠٢(وآخرون ، أشار مرعي   

 .تتیح للمتعلم حریة اختیار الطریقة والأسلوب الذي یناسبھ في التعلم  .١
ً لس  رعتھ  .٢ ت  وفر للم  تعلم أكث  ر م  ن وس  یلة لاس  تخدامھا ف  ي ال  تعلم حس  ب م  ا ی  راه مناس  با

 .وقدرتھ 
والأجھ  زة التقنی  ة ، وي عل  ى ع  دة مص  ادر للأنش  طة التعلیمی  ة مث  ل المطبوع  ات تحت   .٣

 . وغیرھا مما توفر للمتعلم حریة اختیار ما یناسب موضوع تعلمھ 
 .وطریقة سیره في التعلم ، تزود المتعلم بدلیل تعلمھ من خلال الحقیبة  .٤
 .توفر للمتعلم خاصیة التغذیة الراجعة الفوریة  .٥
ً أكبر من فرص تحسین التعلم لاحتوائھ ا ع ل ع دة اختب ارات للوح دة توفر للمتعلم قدر .٦ ا

 .والاختبارات المتضمنة ، والبعدیة ، مثل الاختبارات القبلیة ، المراد تعلمھا 
توفر للمتعلم خاصیة إتقان التعلم حیث لا یسمح للم تعلم الانتق ال م ن وح دة إل ى أخ رى  .٧

 .دون أن یتقن الوحدة السابقة 
وقت المعطى للمتعلم مم ا یجع ل الم تعلم یعم ل بج د ونش اط ط وال فت رة تستغل جمیع ال .٨

 .التعلم 
  

  :مكونات الحقائب التعلیمیة 
  :ھناك مكونات أساسیة تعد من الأجزاء المھمة لأیة حقیبة تعلیمیة وھي كالآتي   

 :الدلیل  .١
الأھ داف العام ة  وبی ان، وتكمن أھمیتھ في توضیح الموضوع الذي تعالجھ الحقیبة   

وعادة ما یوفر الدلیل معلومات خاصة عن كل مادة ، والخاصة التي تتحقق من استخدامھ 
تعلیمیة في الحقیبة تذكر فیھا الأھ داف الس لوكیة الت ي یتوق ع أن یحققھ ا الم تعلم وخط وات 

أو ، وق  د ی  أتي ش  كل ال  دلیل عل  ى ھیئ  ة كتی  ب ص  غیر ، العم  ل لاكتس  اب الخب  رة المطلوب  ة 
ت منفصلة یرتبط كل منھا بأحد محتوی ات الحقیب ة بحی ث یمك ن أن یس تعمل الحقیب ة خطوا

  .أكثر من متعلم في نفس الوقت 

 :المواد والأجھزة التعلیمیة  .٢
أو ، وھي مواد یش اھدھا الم تعلم كالص ور ولوح ات الع رض والخ رائط والكتیب ات   

ً بأجھزة الع رض  لام والش رائح والش فافیات مث ل الأف ، مواد یقوم المتعلم بعرضھا مستعینا
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وغیرھ ا م ن ، وغیرھ ا م ن م واد تحت اج إل ى أجھ زة تقنی ة لاس تخدامھا ، وأشرطة الفیدیو 
  .والنماذج ، أو مواد یتلمسھا المتعلم كالمجسمات ، مواد سمعیة 

  

  

 :الصندوق أو الحاویة  .٣
ً یص  مم ، وھ  ي حقیب  ة عادی  ة توض  ع بھ  ا جمی  ع مكون  ات الحقیب  ة التعلیمی  ة    وأحیان  ا

الص  ندوق بمواص  فات تتناس  ب ومحتوی  ات الحقیب  ة عل  ى أن  ھ یج  ب أن یثب  ت عل  ى ص  در 
ً بحی  ث ی  دل عل  ى موض  وع الحقیب  ة  ، الص  ندوق عن  وان الحقیب  ة التعلیمی  ة  ویك  ون ب  ارزا

  .وتاریخ الإنتاج ، والجھة المنتجة لھا 

  
  ) :التعلم من أجل الإتقان ( التعلم الإتقاني أو: رابعاً 

  )وأبلوك ،  أندرسون( إلى تعریف ) ٤١٤ص، م ٢٠٠٢(الحیلة  ،أشار مرعي         

 )Anderson and Block ,1989 (  بأن   ھ مجموع   ة م   ن الأفك   ار : " لل   تعلم الإتق   اني
ومجموع  ة م  ن إج  راءات التعل  یم والتق  ویم تھ  دف إل  ى ، والممارس  ات التعلیمی  ة المتع  ددة 

ظمھ م إل ى مس توى إتق ان الم ادة تحسین التعلیم المقدم للمتعلمین حتى یصلوا جمیعھم أو مع
التعلیمیة كما یشیران إلى أن التعلم الإتقاني یتطلب وجود وح دات تعلیمی ة ص غیرة منظم ة 

 ً ً متتابع  ا وت  دریس مب  دئي جم  اعي ، ومس  تویات متع  ددة الأداء ، وبأھ  داف مح  ددة ، تنظیم  ا
وض       ح   " . أو جماعیة ، وتصحیحات للتعلم فردیة ، واختبارات تكوینیة وتجمیعیة 

ب  أن ال  تعلم م  ن أج  ل الإتق  ان یق  وم عل  ى مب  دأ   )١١٥ص ، المرج  ع الس  ابق (الحیل  ة ، مرع  ي 
أن معظم المتعلمین یمكنھم تعلم كل شيء تقدم ھ المدرس ة بالمس توى " تربوي یتلخص في 

وت  وافر لھ  م ، ومع  رفتھم الس  ابقة ، التحص  یلي المطل  وب إذا أخ  ذ بع  ین الاعتب  ار می  ولھم 
  " . اف للتعلم ووقت ك، تدریس جید 

ب  أن ال  تعلم م  ن أج  ل الإتق  ان ھ  و أح  د  )نف  س المرج  ع الس  ابق(الحیل  ة ، وی  رى مرع  ي   
أشكال التعلیم المفرد كونھ یعتمد على أحد المبادئ الرئیسیة التي یقوم علیھا التعل یم المف رد 

زن المتعلم وھنا لا یوا، وھو إتقان التعلم للوحدة الدراسیة قبل الانتقال إلى الوحدة التالیة ، 
ً لمعیار الإتقان المحدد ، بزملائھ    .وإنما بمقدار تحقیقھ لإتقان الوحدة الدراسیة تبعا

  
  :إستراتیجیة التعلم الإتقاني 
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ب  أن ال  تعلم الإتق  اني ی  رتبط بع  دة مب  ادئ رئیس  یة تجس  د ف  ي ) م١٩٨٥(أش  ار حم  دان   
  :وھي بإیجاز كالآتي  ،مجملھا الإطار التنظیمي والعملي لإستراتیجیة التعلم الإتقاني 

أن معظم المتعلمین یمكنھم تعلم معظم المھام المدرسیة إذا قدمت لھم ھذه المھ ام بص یغ  .١
 .وحسب مستویاتھم التحصیلیة مع تزویدھم بالمساندة المناسبة ، منتظمة 

وتحص یل فع ال ل تعلمھم ، إن ھدف المدرسة ھو ت وفیر ف رص تربوی ة بن اءة للمتعلم ین  .٢
ً م  ن المتعلم  ین س  یكون وتجاھ  ل المب  دأ ال تقلی  دي ف  ي التربی  ة ال  ذي ی  نص عل  ى أن قس  ما

 ً ً وآخر سیكون وسطا ً ، متفوقا  –بل إن تزوی د أف راد المتعلم ین ، والثالث سیكون ضعیفا
ومقدار الوقت المناسب لكل منھم س یلغي ، بالتعلیم الجید  –كما یفترض التعلم الإتقاني 

 .استعدادھم للتعلم  أو یخفف أثر الفروق الفردیة بینھم في، 
إن الفروق الفردیة بین المتعلمین یج ب ألا تك ون العام ل المق رر لدرج ة تعلمھ م ب ل إن  .٣

وتعل  یم یناس  ب ك  ل م  نھم م  ع معالج  ة ص  عوباتھم بانتظ  ام ، ت  وافر بیئ  ات تربوی  ة غنی  ة 
 .ستكون العوامل البدیلة الحاسمة لتربیتھم المدرسیة 

ن المتعلم  ین م  ن تحص  یل الم  ادة الدراس  یة إن ت  وافر الوق  ت الض  روري لل  تعلم س  یمك .٤
ویتمثل ھذا في مقدار الوق ت النش ط ال ذي یتوج ب م ن ك ل م تعلم ، بالمستوى المطلوب

 .قضائھ لتعلم وممارسة ھذه المادة
إن صیاغة مھام التعلم على شكل أھداف سلوكیة یمكن ملاحظ ة انجازھ ا وقیاس ھا ل دى  .٥

وم ن ث م الاس تجابة المباش رة ، عوباتھم ھو إجراء أساسي لتحدی د ھوی ة ص ، المتعلمین 
 .وتحصیلھم إلى المستوى المطلوب ، لھا لتسھیل تعلمھم 

والنھائي القائم على استخدام الأدوات المناس بة  ، والبنائي ، إن التقویم المنتظم الابتدائي  .٦
لم   ا یحقق   ھ م   ن متابع   ة تحص   یل المتعلم   ین ، ھ   و إج   راء ض   روري لل   تعلم الإتق   اني 

 .وتوجیھھم 
عتمد إستراتیجیة التعلم الإتقاني عل ى تنظ یم مھ ام ال تعلم بص یغ منطقی ة متتابع ة ویأخ ذ ت .٧

والمع  ارف الس  ابقة الت  ي تتطلبھ  ا ك  ل مھم  ة بالموازن  ة ، ھ ذا التنظ  یم بالاعتب  ار المی  ول 
 .بالمھمات الأخرى 

ً لل  تعلم .٨ ً مھم  ا  إن ت  وافر رغب  ة كافی  ة ل  دى المتعلم  ین ل  تعلم الم  ادة الدراس  یة یع  د ع  املا
ف إن عام ل التحفی ز % ٥٠بینما تؤثر المعرفة السابقة في التعلم الجدید بنسبة ، الإتقاني 

ً بنسبة  بھذا الصدد ) بنجامین بلوم ( حسب الدراسات التي أجراھا % ٢٥یمارس تأثیرا
. 
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ً ، إن ت  وافر الم  واد  .٩ ً ، والوس  ائل التعلیمی  ة المتنوع  ة الق  ادرة عل  ى الاس  تجابة كم  ا وكیف  ا
ً لتعلم   .وبالتالي لتحصیلھم المتقن ، المتعلمین ھي عامل مھم للتعلیم الجید  ونوعا

  
  
  

  :مكونات التعلم الإتقاني 
ب أن مكون ات ال تعلم الإتق اني كم ا ح ددھا ك ارول  )م٢٠٠٢(وآخ رون ، أشار الحیل ة   

وع رف ، ونوعیت ھ ، والق درة عل ى فھ م التعل یم ، والاستعداد ، والمثابرة ، الفرصة : بأنھا 
  :كل واحدة من ھذه المكونات منفردة على النحو التالي ) كارول(
 :الفرصة للتعلم  .١

أو الذي یتیح ھ المعل م لمتعلم ین ل تعلم مھم ة ، وھي الزمن الكلي المسموح بھ للتعلم   
  .معینة 

 :المثابرة  .٢
ً ، وھي الق درة عل ى التركی ز    أو ھ ي مق دار الوق ت ال ذي یك ون الم تعلم فی ھ مس تعدا

أن الم  تعلم ال  ذي یحت  اج إل  ى س  اعتین ) ك  ارول ( وی  رى ، ھم  ة معین  ة لقض  ائھ ف  ي تعل  م م
لإتقان مھمة معینة ویسمح لھ بساعة واحدة لكنھ لا یثابر في تعلمھا أكث ر م ن ثلاث ین دقیق ة 

  :وذلك حسب المعادلة التالیة % ) ٢٥( فإن مستوى تعلمھ لن یتعدى نسبة 

  .اري المطلوب للتعلم الوقت المعی% الوقت النشط في التعلم = المثابرة 
 :الاستعداد  .٣

أن الاستعداد عبارة عن كمیة الوقت الذي یحتاج إلیھ المتعلم للوصول إل ى مس توى   
  .الإتقان في ظل ظروف تعلیمیة مثلى بالنسبة لھ 

 :القدرة على فھم التعلیم  .٤
ھا والطریقة التي یتبعھا في تعلیم، ھي قدرة المتعلم على فھم طبیعة المادة المتعلمة   

.  

 :نوعیة التعلیم  .٥
وتنظ  یم عناص ر م  ادة ال  تعلم ، والتوض یح ، ھ ي الدرج  ة الت ي یص  ل فیھ ا الع  رض   

  .نھایتھا القصوى بالنسبة للفرد المتعلم 

إلى أن علماء النفس والباحثون التربوی ون وج دوا  )م٢٠٠٢(الحیلة ، وأشار مرعي   
تحص یل المتعلم ین ال ذي یف وق أن إستراتیجیة إتقان التعلم لھا أث ر فع ال ف ي رف ع مس توى 
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وأن مردود ھذه الإستراتیجیة یفوق جمیع التكالیف ، تحصیلھم عند تطبیق الطرق المعتادة 
وك ذلك اس تخدام إس تراتیجیة ال تعلم الإتق اني ، اللازمة لتطبیق ھذه الإستراتیجیة في التعلم 

، محت وى التعلیم ي في التدریس أدى إلى رفع قدرات المتعلم لتعلم الوحدات اللاحقة ف ي ال
  .وكذلك زیادة كمیة التعلم لدى بعض المتعلمین 

  
  :التعلم بمساعدة الحاسوب : خامساً 
الدق   ة والإتق   ان  : الحاس  وب ھ   و جھ   از إلكترون   ي یتس   م بمواص   فات عدی   دة منھ   ا   

وقل ة تك الیف التش غیل ویق وم ، وس ھولة الاس تعمال ، وتع دد الإمكان ات ، وسرعة الإنج از 
فالحاسوب لا یتصرف م ن تلق اء نفس ھ ولكن ھ ، العملیات التي یكلفھ بھا الإنسان بتنفیذ كافة 

ً عند وضع البرنامج    .فھو آلة بید الإنسان، یقوم فقط بالوظائف التي ترسم لھ مسبقا
وتتع  دد مج  الات اس  تخدام الحاس  وب ف  ي العملی  ة التعلیمی  ة حی  ث یمك  ن اس  تخدامھ   

ً مس، أو أداة ، كھدف تعلیمي  ً ف ي العملی ة التعلیمی ة أو عاملا وم ا یھمن ا ، أو إدارتھ ا ، اعدا
ونعني بذلك ھ و أن الحاس وب یمكن ھ تق دیم ، في ھذا المجال ھو التعلیم بمساعدة الحاسوب 
وھن ا یح دث التفاع ل ب ین الم تعلم وبرن امج ، دروس تعلیمیة مفردة إل ى المتعلم ین مباش رة 

  .الحاسوب 
بارة عن سلس لة م ن ع دة نق اط ی تم تص میمھا ع: ھو بوالبرنامج التعلیمي المحو س  

بعنای  ة بحی  ث تق  ود الم  تعلم إل  ى إتق  ان أح  د الموض  وعات بأق  ل ق  در م  ن الجھ  د والوق  ت 
  .والأخطاء 

  
  :مسوغات استخدام الحاسوب 

ب  أن مس  وغات اس  تخدام الحاس  وب ف  ي التعل  یم ) م٢٠٠٢(الحیل  ة ، ی  رى مرع  ي   
  :تتلخص في النقاط التالیة 

 .المستقبلیة بتھیئة المتعلمین لعالم یتمحور حول التقنیات المتقدمةتحسین فرص العمل  .١
 .جعل التعلیم أسھل وأسرع وأكثر ملائمة  .٢
وجم ع البیان ات ، والتفكی ر ، مث ل ح ل المش كلات ، تنمیة مھارات معرفی ة عقلی ة علی ا  .٣

  .وتركیبھا ، وتحلیلھا 
  

  :تصنیف برامج التعلیم بمساعدة الحاسوب 



 ٦٩

س  اعدة الحاس  وب ھ  و أن بإمك  ان الحاس  وب تق  دیم دروس تعلیمی  ة نعن  ي ب  التعلیم بم  
وب ین ) منف ردین (وھنا یحدث التفاعل بین ھؤلاء المتعلمین ، مفردة إلى المتعلمین مباشرة 

  .البرامج التعلیمیة التي یقدمھا الحاسوب 
  

  :ھذه البرامج إلى أصناف متعددة منھا  )م٢٠٠٢(الحیلة ، وقد صنف مرعي   
 :یب والممارسة التي یقدمھا الحاسوب برامج التجر .١

أو الطریق ة ق د ، أو القاع دة ، ویفترض ھذا النوع من البرامج التعلیمیة أن المفھوم   
وأن البرن امج التعلیم ي ھ ذا یق دم للم تعلم سلس لة م ن الأمثل ة م ن أج ل ، تم تعلیمھا للم تعلم 

زی ز المس تمر لك ل إجاب ة والمفت اح ھن ا ھ و التع، زیادة براعت ھ ف ي اس تعمال تل ك المھ ارة 
أو للتدریب على ترجمة ، وغالبیة ھذه البرامج إما تمارین في مادة الریاضیات ، صحیحة 

وبالإض  افة لھ  ذا ف  إن ، ذل  ك  ھوم  ا ش  اب، أو تم  ارین م  ن أج  ل النم  و اللغ  وي ، لغ  ة أجنبی  ة 
، ختلف ة برامج التمرین والممارسة تق دم لن ا الكثی ر م ن الأس ئلة المتنوع ة ذات الأش كال الم

، ویفسح الحاسوب للمتعلم الفرصة للقیام بعدة محاولات قبل أن یعطیھ الإجاب ة الص حیحة 
ویعط ي الم تعلم تغذی ة راجع ة ، ویحتوي كل برنامج على مستویات مختلفة من الص عوبة 

  .منھا ما ھو إیجابي أو سلبي بالإضافة إلى التعزیز عند كل إجابة صحیحة

 :البرامج التعلیمیة البحتة  .٢
أن البرن  امج التعلیم  ي یق  وم بتق  دیم المعلوم  ات ف  ي وح  دات  )م١٩٨٩(ی  رى حم  دي   

وبعد ذلك یقوم الحاسوب بتحلیل ، ویتبع كل وحدة سؤال خاص عن تلك الوحدة ، صغیرة 
استجابة المتعلم ویوازنھ ا بالإجاب ة الت ي ق د وض عھا المؤل ف ف ي داخ ل الحاس وب  وعل ى 

والمؤلف المبدع ھو الذي یقوم ببرمج ة ، عطى للم علم فإن التغذیة الراجعة ت،  ضوء ذلك 
أو أق ل ، برنامجھ التعلیمي بحیث یحتوي على فروع لبرنامج تعلیمیة أخرى أكثر صعوبة 

والبرن امج التعلیم ي ھن ا یق وم ، صعوبة تتلاءم مع احتیاجات المتعلم ین الفردی ة وق دراتھم 
  .لمتعلم والحاسوبمقام المعلم حیث أن جمیع التفاعلات تحدث ما بین ا

 :برامج الألعاب التي یقدمھا الحاسوب  .٣
أو لا تكون حیث أن ھذا یعتمد فیم ا إذا ، برامج اللعب من الممكن أن تكون تعلیمیة          

وتعد البرامج التعلیمی ة الت ي ، كانت المھارة المراد التدریب علیھا ذات صلة بالتعلیم أم لا 
وخاصة التدریبات التي تحتاج إل ى الإع ادة ف ي ، ویة تكون على شكل ألعاب ذات دافعیة ق

ویمك   ن تطبی   ق الألع   اب التعلیمی   ة ف   ي مج   ال الت   دریب الإداري حی   ث یش   كل ، تعلیمھ   ا 
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ً إداری ة یقوم ون بإب داء الآراء فیم ا یتعل ق بالتع اون  والفری ق الف ائز ھ و ، المشاركون فرقا
  .الذي یحصل على أعلى الدرجات المتعلقة بفوائد التعاون 

  
 :برامج المحاكاة التي یقدمھا الحاسوب  .٤

ً لما یواجھھ من مواقف الحی اة الحقیقی ة         ً شبیھا یجابھ المتعلم في برامج المحاكاة موقفا
أو الأعباء المالیة الباھظ ة ، إذ أنھا توفر للمتعلم التدریب الحقیقي دون التعرض للأخطار 

، و ق ام بھ ذا الت دریب عل ى أرض الواق ع التي من الممكن أن یتعرض لھا المت درب فیم ا ل 
كما أن ھناك عدد كبیر من المھن العسكریة والمدنیة تس تعین بمث ل ھ ذه الب رامج م ن أج ل 

وتق وم معظ م ش ركات الطی ران العالمی ة ، التدریب على إدارة المعدات المعقدة وص یانتھا 
ت والجھ د والتكلف ة باستعمال ھذا الن وع م ن الب رامج الحاس وبیة م ن أج ل التقلی ل ف ي الوق 

  .الحقیقیة للتدریب على الطیران 
 :برامج حل المشكلات وبرامج أخرى یقدمھا الحاسوب  .٥

  :ویوجد نوعین من ھذه البرامج وھي          
وفی  ھ یق  وم الم  تعلم بتحدی  د المش  كلة ، یتعل  ق بم  ا یكتب  ھ الم  تعلم نفس  ھ  :الن  وع الأول   -أ 

مج عل ى الحاس وب لح ل تل ك المش كلة  وبعد ذلك یقوم بكتابة برنا، بصورة منطقیة 
والمعالج ات م ن أج ل تزوی ده ، وھنا تكون وظیفة الحاسوب ھي إجراء الحسابات 

 .بالحل الصحیح لھذه المشكلة 
یتعل  ق بم  ا ھ  و مكت  وب م  ن قب  ل أش  خاص آخ  رین م  ن أج  ل مس  اعدة  :الن وع الث  اني   -ب 

حس ابات بینم ا وفي ھذا النوع یقوم الحاسوب بعمل ال، المتعلم على حل المشكلات 
 .تكون وظیفة المتعلم ھنا ھي معالجة واحد أو أكثر من المتغیرات 

ف إن م ن الممك ن اس تعمال ھ ذا ، وبالإضافة لما سبق من تطبیقات حاسوبیة تربویة   
والوسائل التعلیمیة المختلفة م ع ، الجھاز من أجل عمل جدول خاص لاستعمال الحجرات 

ذلك یمكن للحاسوب عمل نسخ مما یحتاج إلیھ المتعلم ین وك، المتعلمین في التعلیم الفردي 
وامتحان ات ح ین الحاج ة إل ى ، وألغ از ، وتوض یحات ، ورس وم ، ونشرات ، من كتیبات 
وت  دوین ، وتس  جیل النفق  ات ، وك  ذلك باس  تطاعة الحاس  وب عم  ل المیزانی  ة ، تل  ك النس  خ 

  .یة كل سنة مالیة وما تبقى من أموال في نھا، احتیاج المعلمین من مواد ومعدات 
  

  :مزایا الحاسوب التعلیمي 
  :المزایا التي یتمتع بھا التعلیم بمساعدة الحاسوب بالآتي  )م١٩٩٦(لخص الحیلة   
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 .یسمح الحاسوب التعلیمي للمتعلمین بالتعلم حسب سرعتھم الخاصة  .١
ف ي  الوقت الذي یمكن أن یستغرقھ المتعلم في عملیة التعلم ھو أقل في ھذه الطریقة منھ .٢

 .الطرق التقلیدیة الأخرى 
 .إن الاستجابة الجیدة للمتعلم یقابلھا تعزیز من قبل الحاسوب  .٣
یستطیع المتعلمین الضعاف في التعل یم م ن اس تعمال البرن امج التعلیم ي م رات وم رات  .٤

 .دون أن یمل الحاسوب 
 .یمكن المتعلمین الضعاف من تصحیح أخطائھم دون الشعور بالخجل من أقرانھم  .٥
 .والصور المتحركة مما یجعل عملیة التعلم أكثر متعة ، والموسیقى ، فر الألوان یو .٦
وف ي أي ، أو ع دم ت وفره ، یوفر التعلیم الجید للمتعلمین بغض النظ ر ع ن ت وفر المعل م  .٧

 .وفي أي موقع ، وقت یشاءون 
وتك   وین بن   ك ، ل   دى الحاس   وب ق   درة كبی   رة عل   ى تخ   زین المعلوم   ات واس   تعادتھا  .٨

 .والرجوع إلیھا بسرعة وسھولة ، بیسر  المعلومات
ول  ذلك ی  وفر الوق  ت للمعل  م ك  ي ، یق  وم الحاس  وب التعلیم  ي بجمی  ع الأعم  ال الروتینی  ة  .٩

  .یعطي اھتمامات أكبر للمتعلمین 
  

  :عیوب الحاسوب التعلیمي 
  :عیوب الحاسوب التعلیمي بالآتي  )نفس المرجع السابق(لخص الحیلة   

الحاس وب مش كلة خاص ة إذا م ا تعرض ت ھ ذه الأجھ زة  قد تصبح عملیة صیانة أجھزة .١
 .للاستعمال الدائم 

 .أن التعلیم بالحاسوب لا یزال عملیة مكلفة  .٢
والت ي یمك ن ، یوجد نقص كبیر بالنس بة لت وافر الب رامج التعلیمی ة ذات المس توى الجی د  .٣

 .عربیة بالإضافة إلى نقص البرامج الملائمة للمناھج ال، استعمالھا مع جھاز الحاسوب 
ً درس ، لیس  ت بالعملی  ة الس  ھلة  ةإن عملی  ة تص  میم الب  رامج التعلیمی  ة المح  و س  ب .٤ فم  ثلا

  .تعلیمي مدتھ نصف ساعة یحتاج إلى أكثر من خمسین ساعة عمل 
  

  :الفيديو المتفاعل : سادساً 
  :والفیدیو المتفاعل ، والحاسوب ، موازنة بین مزایا الفیدیو

ب  الرغم م ن الفوائ  د الكثی  رة )  Dalton( إل  ى رأي  )م٢٠٠٢(الحیل ة ، أش ار مرع  ي         
للتعلیم بمساعدة الحاسوب إلا أن ھناك بعض المواقف والأوضاع التعلیمی ة ببس اطة یعج ز 
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ً الحاس  وب ، أو یك  ون غی  ر مناس  ب وغی  ر ك  اف ، التعل  یم بمس  اعدة الحاس  وب عنھ  ا  فم  ثلا
علی ھ تحلیلھ ا  وك ذلك یوج د ویص عب ، بشكل عام غیر قادر على إنتاج الص ور وتولی دھا 

مثل العملیات الجراحی ة  أو الت دریب ، ھناك صعوبة في تعلیم بعض المشاھدات البصریة 
ً لا ، والت ي تتطل ب مش اھدات واقعی ة ، على الطیران  ً واقعی ا والفی دیو التعلیم ي یق دم تعلیم ا

ن ھ لا یمی ز ولكن الفیدیو لا یع د م ن وس ائل التفاع ل لأ، یمكن توافره عن طریق الحاسوب 
ولا یسمح بتقدیم التغذیة الراجعة أو التعزیز الفوري كما ھ و الح ال ، كنایة المتعلم وقدرتھ 

  .في الحاسوب التعلیمي 
  

  :ظھور الفیدیو المتفاعل 
دمج الحاسوب والفیدیو في تقنیة حدیثة في العقد الماضي أطلق علیھا تقنی ة الفی دیو   

والفی  دیو نفس  ھ  ، أو اس  طوانة الفی  دیو، ریط الفی  دیووق  د ش  ملت عملی  ة ال  دمج ش  ، المتفاع  ل 
ویعد الفیدیو المتفاعل من أحدث أدوات تفرید التعلیم وأھمھا حی ث یوج د الفی دیو المتفاع ل 

ً ف ي ، بیئة تعلیمیة فردیة یستخدم فیھا ك ل م ن الفی دیو التعلیم ي  ً مس اعدا والحاس وب ع املا
لیمی  ة للمتعلم  ین بع  د أن ی  تم تس  جیلھا عل  ى فإن  ھ نظ  ام یعم  ل عل  ى تق  دیم دروس تع، التعل  یم 

ً بالحاس  وب ال  ذي یعم  ل عل  ى ض  بط حرك  ة ، ش  ریط فی  دیو  ویك  ون جھ  از الفی  دیو موص  لا
بالإضافة إلى مش اھدة الص ورة المص حوبة بالص وت  –فیكون باستطاعة المتعلم ، الفیدیو 

  .وتسلسلھا ،  القیام باستجابات فاعلة یمكن أن تؤثر في سرعة تقدیم الدروس التعلیمیة –
والشاش ة وإدارة ، ووح دة الحاس وب ، ویتكون الفی دیو المتفاع ل م ن وح دة الفی دیو   

  .الربط بین الفیدیو والحاسوب 
وباس  تطاعتھ أن ی  أمر الفی  دیو ك  ي ، ویعتب ر الحاس  وب قل  ب نظ  ام الفی  دیو المتفاع ل   

لم تعلم ویتف رع وینتظ ر اس تجابة ا، یقدم الصوت والمعلومات المخزنة على شریط الفیدیو 
ً لتلك الاستجابة  وتنتقل استجابة المتعلم إل ى ، إلى النقطة الملائمة في البرامج التعلیمیة تبعا

أو المثی رات الكلامی ة ، الحاس وب ال ذي ب دوره یق دم ل ھ عل ى الشاش ة الص ور والأص وات 
 ،أو لوحة أخرى حساس ة تعم ل ب اللمس ، بواسطة معدات یمكن أن تتضمن لوحة المفاتیح 

 ً ً ضوئیا   .ومقویات للصوت ، أو قلما
  
  
  

  :فوائد الفیدیو المتفاعل 
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إن م ن أح  د الفوائ  د المھم  ة بالنس  بة للفی  دیو المتفاع  ل أن  ھ یتطل  ب م  ن الم  تعلم القی  ام   
وھذا یعمل على جذب انتباه المتعلم والحوز على اھتمامھ ، باستجابة ما بین الحین والآخر 

دیو المتفاعل بقدرت ھ عل ى التش عب اعتم ادا عل ى اس تجابة كما یتمتع الفی، إلى درجة كبیرة 
ویمكنھ التفرع والوصول إلى فصل آخر م ن برن امج الفی دیو لتزوی د ھ ذا الم تعلم ، المتعلم 

ً م ن الع ودة إل ى المعلوم ات الأص لیة  وق د یتف رع النظ ام إل ى فص ل ، بدروس علاجیة بدلا
وس تعلیمی ة إض افیة حینم ا ی تقن الم تعلم ودر، آخر جدید في الفیدیو لتزوید الم تعلم بم واد 

  . أو المھارة ، أو یكون على معرفة تامة بالموضوع ، الھدف 
ف إن الفی دیو المتفاع ل یتمی ز بأن ھ م ریح ومتن وع لأن ھ یتض من ، بالإضافة إلى ذل ك   

فھو یعرض النصوص المص حوبة بالص وت والص ور ، عدة أشكال من الوسائل التعلیمیة 
وذلك في برنامج تعلیم ي واح د متكام ل دون الحاج ة إل ى ، ة والرسومات الثابتة والمتحرك

ً على المتعلم ، عدد كبیر من أجھزة العرض  ویوفر ، ویكون تشغیل ھذا البرنامج سھل جدا
  .لھ الكثیر من المعلومات والمعارف خلال ثوان قلیلة 

مثل تزوید ، ضا إن للفیدیو المتفاعل فوائد كبیرة في مجال الطب لا بد من ذكرھا أی  
وت دریب الممرض ات عل ى ط رق ، المرضى بالمعلومات التي یحتاجونھ ا للعنای ة بأنفس ھم 

  .وتعلیم الأطباء على إجراء الفحوصات المتعلقة بمرضاھم ، وأسالیب خاصة 
  

  :استخدامات الفیدیو المتفاعل 
  :ي الآتل التعلیم باستخدامات الفیدیو المتفاعل في مجا )م١٩٩٦(لخص الحیلة   

والتح دث عنھ ا ، یعد الفیدیو المتفاعل أداة تعلیمیة جی دة للأش یاء الت ي یص عب ش رحھا  .١
 .بشكل جید عن طریق المواد المطبوعة 

ً ف  ي الأغ راض التعلیمی  ة التوض یحیة للمتعلم  ین  .٢ تس تعمل أنظم  ة الفی دیو المتفاع  ل حالی ا
 . والتعلیم الجماعي، وفي التعلیم المفرد ، والمعافین ، الموھوبین 

ف إن تسلس ل ھ ذه الأح داث الت ي ، حینما تقدم الأحداث بصورة جیدة عن طریق الفیدیو  .٣
ً لاختیار المشاھدین من أعمال یمكن أن یقوموا بھا لمواجھة  یعرضھا الفیدیو یكون تبعا

وبع   د ذل   ك تس   تطیع المجموع   ة مش   اھدة نتیج   ة أرائھ   م ویس   تطیع ، تل   ك المش   كلات 
 .ومشاھدة نتیجة كل منھا ،  المتعلمون القیام بعدة اختیارات
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  بقة الدراسات السا: ثانياً 
  

  :المقدمة 
وف ي ش بكة ، من خلال المسح الذي قامت بھ الباحثة في المكتبات المحلی ة والعربی ة  

فقد توصلت الباحثة إلى دراسات وأبحاث عربیة وأجنبیة ذات " الإنترنت " الحاسب الآلي 
تطبی  ق التعل  یم المف  رد وأنماط  ھ المختلف  ة عل  ى  ص  لة بموض  وع الدراس  ة الحالی  ة م  ن أث  ر

إلا أنھا واجھت ندرة ف ي تطبی ق ، وأثره على التحصیل الدراسي خاصة ، المتعلمین عامة 
 –بعد الله ت الى –لذا فقد استعانت الباحثة ، ھذه النوع من التدریس في مجال التربیة الفنیة 

وعل ى ، وط رق معاص رة أخ رى ، ط ھ ببعض الدراسات التي تناولت التعلیم المف رد وأنما
الدراس ات الس ابقة الت ي تناولتھ ا في ھذا الجزء من الفص ل بتص نیف مت الباحثة اھذا فقد ق

  : كالتالي رئیسیین ھما إلى محورین في الدراسة الحالیة 
  

دراس  ات تناول  ت تطبی  ق التعل  یم المف  رد وأنماط  ھ المختلف  ة ف  ي مج  ال  :المح  ور الأول  .١
 .عامة والتعلیم التربیة 

 
دراس  ات تناول  ت تطبی  ق التعل  یم المف  رد وأنماط  ھ المختلف  ة ف  ي مج  ال  :المح  ور الث  اني  .٢

  . خاصة  التربیة الفنیة
  

وفیما یلي عرض موجز لأھم تل ك الدراس ات ذات العلاق ة بأھ داف الدراس ة وذل ك   
ً للتسلسل الزمني لإجرائھا    .  وحسب محاور التصنیف ، تبعا
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  :ية الدراسات العرب
وأنماط ھ المختلف ة ف ي ، التي تناول ت تطبی ق التعل یم المف رد  :دراسات المحور الأول 

  :مجال التربیة والتعلیم عامة 
للبح  وث والدراس  ات ، الت  ي أجراھ  ا كدراس  ة تحلیلی  ة ناق  دة  )م١٩٨١( دراس  ة ق  لادة -

م ن حی ث  والأجنبیة الت ي وازن ت تفری د التعل یم بالطریق ة التقلیدی ة ف ي ال تعلم، العربیة 
ً  ) ٣٩(فق د بل غ ع دد م ن تناولھ ا بالتحلی ل ، أثرھا في التحصیل الدراس ي  دراس ة وبحث ا

ً ) ٢١(منھا  ً عربیا وقد توصل الباحث إلى أن معظم الدراسات قد أكدت ، دراسة وبحثا
ً ودراس ة ) ٢٩(وفیما یتعلق بالتحصیل وجد من نتائج ، فاعلیة طرق تفرید التعلیم  بحث ا

أبح  اث ) ١٠(اث والدراس  ات م  ا یؤك  د تفری  د التعل  یم بالإض  افة إل  ى م  ن مجم  وع الأبح  
ً بین ) ٤(أثبتت أن تفرید التعلیم یوفر زمن التعلیم بینما وجد أن  بحوث لم توضح فروقا

أن ) بحثان فقط(وأوضح ، والتعلیم التقلیدي من حیث مستوى التحصیل ، تفرید التعلیم 
 .التعلیم على مستوى التحصیل الدراسي الطریقة التقلیدیة تفوقت على طرق تفرید 

 
الت ي أجراھ ا عل ى ط لاب معھ د التربی ة وطالبات ھ ف ي الكوی  ت   )م١٩٨٣( دراس ة ج امع -

بھ  دف التع  رف إل  ى أث  ر أس  لوب ال  تعلم باس  تخدام الحقائ  ب التعلیمی  ة ف  ي تحص  یلھم  
وج  ود ف  روق ذات دلال  ة ، واتجاھ  اتھم نح  و مھن  ة الت  دریس وعل  ى كفای  اتھم التدریس  یة 

ولصالح المجموعة الت ي تعلم ت باس تخدام الحقائ ب التعلیمی ة  ، إحصائیة في التحصیل 
ً ب  ین المجموع  ات الت  ي تعلم  ت باس  تخدام  ً دال  ة إحص  ائیا كم  ا أظھ  رت النت  ائج فروق  ا

وتفوق  ت مجموع  ة الطالب  ات المعلم  ات عل  ى مجموع  ة الط  لاب ، الحقائ  ب التعلیمی  ة 
فل  م تظھ  ر الدراس  ة أی  ة ف  روق ب  ین ، ای  ات أم  ا م  ن حی  ث الاتجاھ  ات والكف، المعلم  ین 

   .مجموعتي الدراسة 
  
التي أجراھا لمعرف ة أث ر اس تخدام ك ل م ن الرزم ة التعلیمی ة   )م١٩٨٣( دراسة الشایب -

وق  ام الباح  ث بتص  میم وإع  داد رزم  ة ، والطریق  ة التقلیدی  ة ف  ي ت  دریس العل  وم العام  ة 
م ن كت اب العل وم المق رر للص ف ) ا الآثار العامة للتی ار الكھرب ائي وتطبیقاتھ ( لوحدة 

لموازن ة خس ارة ال تعلم ) ت(واستخدم الباح ث الاختب ار الإحص ائي ، الثالث الإعدادي 
فدل تحلیل البیانات الإحصائیة على وج ود ، لدى طلاب مجموعتي الدراسة والمقارنة 

ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین متوس  ط خس  ارة ال  تعلم ل  دى ط  لاب الص  ف الثال  ث 
ومتوس  ط خس  ارة ، ي ال  ذین تعلم  وا الم  ادة التعلیمی  ة بطریق  ة الرزم  ة التعلیمی  ةالإع  داد
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ال  تعلم ل  دى ط  لاب الص  ف الثال  ث الإع  دادي ال  ذین تعلم  وا الم  ادة التعلیمی  ة بالطریق  ة 
لص الح مجموع ة الدراس  ة الت ي تعلم ت بطریق ة الرزم  ة التعلیمی ة وق د ع  زا ، التقلیدی ة 

وكیفیة ، ة التعلیمیة من حیث تنظیمھا للمعلومات الباحث ھذه النتیجة إلى طریقة الرزم
والاختب  ارات %) ٨٠مس  توى إتق  ان (واس  تخدام إس  تراتیجیة إتق  ان ال  تعلم ، عرض  ھا 

  .والتعزیز الفوري والمستمر للطلاب عند دراسة الرزمة التعلیمیة ، الذاتیة 
 
یمی  ة ف  ي الت  ي أجراھ  ا لمعرف  ة أث  ر اس  تخدام المجمع  ات التعل )م١٩٨٥( دراس  ة ال  وقفي -

الأسماء بالعلامات الفرعیة الأس ماء ( وقام بتطویر مجمع تعلیمي حول ، اللغة العربیة 
وقی  اس أث  ره ف  ي تحص  یل الص  ف الأول ) وجم  ع الم  ذكر الس  الم ، والمثن  ى ، الخمس  ة 

واشتملت عینة الدراسة على شعبتین من ، الثانوي الأكادیمي بمادة قواعد اللغة العربیة 
الث انوي الأك ادیمي ف ي الم دارس الحكومی ة التابع ة لمكت ب تربی ة طلاب الص ف الأول 

وقد تم تطبیق المجمع التعلیمي على إحدى الش عبتین الت ي  –دائرة تربیة إربد  –أیدون 
فیما تعلمت الثانی ة بالطریق ة العادی ة  واعتب رت مجموع ة ، اعتبرت مجموعة تجریبیة 

روق ذات دلال  ة إحص  ائیة ب  ین وأش  ارت نت  ائج ھ  ذه الدراس  ة إل  ى وج  ود ف  ، ض  ابطة 
 .لصالح الطلبة الذین تعلموا بالمجمع التعلیمي ، تحصیل المجموعتین 

  
التي أجراھا لمعرفة أثر إستراتیجیة إتقان ال تعلم ف ي تحص یل  )م١٩٩٠( دراسة ھویدي -

ً بالإضافة لمعرف ة الأث ر ب ین  طلبة الصف الثامن باستخدام وحدة تعلیمیة مبرمجة خطیا
ومس توى تحص یل طالب ات الص ف الث امن ف ي العل وم تألف ت عین ة ، التعلیم إستراتیجیة 
بل غ ع دد ، طالبة موزعات في أربع شعب ف ي إح دى م دارس إرب د ) ٩٨(الدراسة من 

طالبة ) ٤٣(وعدد أفراد المجموعة الضابطة ، طالبة ) ٥٥(أفراد المجموعة التجریبیة 
بین متوسطات طالب ات الص ف  كشفت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة

 .لصالح التعلیم المبرمج ، الثامن تعزى لطریقة التدریس 
 
التي ھدفت إلى الكشف عن أثر استخدام أدوات تفری د التعل یم  )م١٩٩٣( دراسة الظاھر -

، ف  ي التحص  یل ف  ي م  ادة التربی  ة الاجتماعی  ة للص  ف الخ  امس الأساس  ي ف  ي الأردن 
ات دلال   ة إحص   ائیة ب   ین متوس   ط تحص   یل أظھ   رت نت   ائج الدراس   ة وج   ود ف   روق ذ

ولص   الح المجموع   ة التجریبی   ة ال   ذین تعلم   وا ، المجم   وعتین التجریبی   ة والض   ابطة 
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أو ، ول م تظھ ر الدراس ة وج ود ف روق تع زى للج نس ، باس تخدام أدوات تفری د التعل یم 
 .والجنس في التحصیل الدراسي ، للتفاعل بین طریقة التدریس 

  
التي أجراھا ع ن الص عوبات المحتمل ة لتنفی ذ ال تعلم ال ذاتي ف ي  )م١٩٩٣( دراسة العابد -

وق  د أظھ  رت النت  ائج الت  ي توص  ل إلیھ  ا ف  ي دراس  تھ التحلیلی  ة لآراء ، ال  وطن العرب  ي 
ً ، المعلم  ین ف  ي الم  رحلتین الإعدادی  ة والثانوی  ة ف  ي س  لطنة عم  ان  إل  ى أن ھن  اك تباین  ا

ً ف  ي آراء المعلم  ین  وب تطبی  ق ال  تعلم ال  ذاتي عل  ى فم  نھم قل  ة ت  رى ع  دم وج  ، واض  حا
ً بشرط ، الإطلاق في الوطن العربي  ً جدا في حین یرى الكثیر أنھ یمكن أن یكون مجدیا

ومنھم من ی رى اقتص اره عل ى الم واد الأدبی ة ، تھیئة كل العوامل التي تكفل لھ النجاح 
ھم یأم ل والواضح أن الكثی ر م ن، وعلى المرحلة الثانویة دون الإعدادیة ، دون العلمیة 

، ف  ي مزی  د م  ن ب  رامج التوعی  ة ع  ن ھ  ذا الأس  لوب لإقن  اع الط  لاب وأولی  اء الأم  ور 
  .وغیرھم بھذا الأسلوب 

 
التي ھدفت إلى معرفة الأسالیب المفردة في تعلیم وتعلم العقی دة ) م١٩٩٥( دراسة أبو دیاك -

لب  ة وأثرھ  ا ف  ي التحص  یل الدراس  ي عل  ى ط، الإس  لامیة المستخلص  ة م  ن الكت  اب والس  نة 
 .الصف الأول الثانوي في الأردن 

  :أظھرت نتائجھا 
والسنة النبویة المشرفة قد تضمنت المبادئ الواردة في قائمة مب ادئ ، أن القرآن الكریم .١

 .أو أشارت إلیھا ، التعلیم المفرد 
كان   ت معرف   ة معلم   ي ومعلم   ات التربی   ة الإس   لامیة لمب   ادئ التعل   یم المف   رد بنس   بة  .٢

 % ) . ٤٥,٨١( ت ممارستھم لھا بنسبة بینما كان% ) ٨٣,٨٣(
والممارس ة لمب ادئ التعل یم المف رد ، أن ھناك علاقة ذات دلال ة إحص ائیة ب ین المعرف ة  .٣

 .من قبل معلمي ومعلمات التربیة الإسلامیة 
أو الممارس ة لمب ادئ التعل یم ، أنھ ل یس ھن اك ف روق ذات دلال ة إحص ائیة ف ي المعرف ة  .٤

 .جنس المفرد یمكن أن تعزى إلى ال
ً (أن المجموع   ة التجریبی   ة  .٥ ً وإناث   ا والت   ي تعلم   ت وح   دة العقی   دة م   ن التربی   ة ) ذك   ورا

الإس  لامیة للص  ف الأول الث  انوي بطریق  ة التعل  یم المف  رد ق  د تفوق  ت ف  ي الاختب  ارین 
ً (المباشر والمؤجل على المجموعة الضابطة  ً وإناثا الت ي تعلم ت الوح دة نفس ھا ) ذكورا

 .بالطریقة التقلیدیة 
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) التعل یم المف رد(وللطریق ة ) الإن اث(ود ف روق ذات دلال ة إحص ائیة تع زى للج نس وج .٦
 . والمؤجل ، وللتفاعل بینھما وبین مجموعات الدراسة في الاختبارین المباشر 

وق  د أوص  ى الباح  ث بع  دة توص  یات تؤك  د ض  رورة العنای  ة ب  التعلیم المف  رد وتص  میم  .٧
ً لمبادئھ    .المناھج وفقا

  
الت ي أش ارا فیھ  ا إل ى أن ط رق تفری د التعل یم عام  ة   )م١٩٩٦( س ىدراس ة الأكلب ي ومو -

والحاسوب الشخصي خاصة أكثر اس تجابة للف روق الفردی ة ب ین الطلب ة م ن الأس الیب 
ً كبیرة من الطلبة متفاوتي المستویات  والنوعیات ف ي قاع ة ، التقلیدیة التي تجمع أعدادا

ق  وم كم  ا أنھ  ا تثی  ، وتع  املھم معامل  ة واح  دة ، واح  دة  ُ ر دافعی  ة الطلب  ة بدرج  ة أكب  ر وت
، عملیات تعلمھم بشكل أسرع بل وتستطیع علاج عیوبھم وأخطائھم عل ى نح و أفض ل 

 ً ولا یتقی  د ، ف  لا یتقی  د بتسلس  ل مع  ین للمعل  م ، ویس  تطیع الطال  ب متابع  ة تعلم  ھ منف  ردا
لمھ بنفس، ویتحرر من أي برنامج زمني معین ، بسرعة زملائھ في الصف  ھ ویعزز تعُ

 .وھذا شأنھ أن یزید مستوى التحصیل الدراسي للطلبة ، 
  
الت ي ھ دفت إل ى برمج ة ث لاث وح دات دراس یة م ن كت اب  )م١٩٩٦( دراسة الرشیدي -

والتع  رف عل   ى أث   ر ت  دریس م   ادة اللغ   ة ، اللغ  ة الانجلیزی   ة للص  ف الثال   ث متوس   ط 
رن ة بالطریق ة الانجلیزیة باستخدام طریقة التعل یم المب رمج عل ى تحص یل الطالب ات مقا

واستخدمت الباحثة المنھج شبھ التجریبي كأس لوب یناس ب ھ ذه ، التقلیدیة في التدریس 
واقتص  رت عین  ة الدراس  ة عل  ى اختی  ار أرب  ع م  دارس م  ن م  دارس البن  ات ، الدراس  ة 

المجموع   ة (وقس   متھم إل   ى مجم   وعتین ، المتوس   طة بمدین   ة مك   ة المكرم   ة عش   وائیا 
الت  ي درس  ت ) المجموع  ة التجریبی  ة(و، الإلقائی  ة الت  ي درس  ت بالطریق  ة ) الض  ابطة

واس تخدمت الباحث ة أداة واح دة لجم ع البیان ات وھ ي اختب ار ، بطریقة التعلیم المب رمج 
وكان من أھم نتائج ھذه الدراسة وجود دلالة إحصائیة في ) والبعدي، القبلي (تحصیلي 

) الت ذكر والفھ م(ی ة التحصیل البعدي بین متوس ط المجم وعتین عن د المس تویات المعرف
وتفوق الطریقة المبرمجة عل ى ، بعد ضبط التحصیل القبلي یعود للمجموعة التجریبیة 

 .الطریقة التقلیدیة في التدریس 
 

التي تناولت تطبیق التعلیم المف رد وأنماط ھ المختلف ة مج ال  :دراسات المحور الثاني 
  :التربیة الفنیة خاصة 
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ح ل (لمعرفة أث ر اس تخدام ثلاث ة أس الیب تدریس یة  )م٢٠٠٠( دراسة أمیرة عبدالرحمن -
ف  ي ت دریس مق  ررات الأش غال الفنی  ة عل ى إكس  اب ) الاكتش اف، الورش  ة ، المش كلات 

وتستھدف ھ ذه الدراس ة ، والمھارات الأدائیة الوظیفیة ، الطالبات القیم الفنیة التشكیلیة 
كم ا ، ى ف ي مك ة المكرم ة طالبات قسم التربی ة الفنی ة ف ي كلی ة التربی ة بجامع ة أم الق ر

عل ى عین ة الدراس ة وكش فت نت ائج ) والبع دي، القبل ي (قامت الباحثة بتطبی ق الاختب ار 
الدراسة وج ود ف روق ذات دلال ة إحص ائیة لص الح الاختب ار البع دي ولص الح أس الیب 

وق د أوص ت الباحث ة بع دة توص یات ، التدریس المعاصرة التي استخدمت في الدراس ة 
وتزوی  د ، وكیفی  ة اس  تخداماتھا ، ب عل  ى أس  الیب الت  دریس المعاص  رة تتض  من الت  دری

، الم   دارس بنش   رات تتض   من إرش   ادات ع   ن ھ   ذه الأس   الیب الفعال   ة ف   ي الت   دریس 
 .والترغیب في التدریس بھا 

 
التي ھدفت إلى معرفة أثر التدریس المصغر على أداء الطالبة  )م٢٠٠٢( دراسة دحلان -

، بقس  م التربی  ة الفنی  ة بكلی  ة المعلم  ات ف  ي مك  ة المكرم  ة المعلم  ة ف  ي التربی  ة العملی  ة 
وتحدی  د أھ  م جوان  ب القص  ور ف  ي برن  امج التربی  ة العملی  ة المتب  ع ف  ي الكلی  ة  وتط  ویر 
برنامج التربیة العملیة المتبع بكلیة إعداد المعلمات عن طریق تدریب الطالب ات لعملی ة 

وق د ) الت دریس المص غر( التدریس قب ل الخ روج الفعل ي ل ھ ف ي مق رر ط رق الت دریس
، استخدمت الباحثة الم نھج الوص في التحلیل ي كأس لوب مناس ب لإج راء ھ ذه الدراس ة 

) الت دریس المص غر(وأظھرت النتائج بأن التدریب على مھارات التدریس عن طری ق 
كما أظھ رت وج ود قص ور ف ي برن امج إع داد معلم ة ، یحسن من أداء الطالبة المعلمة 

وأوص  ت الباحث  ة بع  دة توص  یات تتض  من إج  راء المزی  د م  ن ، لكلی  ة التربی  ة الفنی  ة با
الت ي تجع ل المعلم ة  الدراسات المسحیة والتجریبیة بھدف الوصول إل ى أفض ل النت ائج

قادرة على عدم التوقف عند مستوى أو مرحلة معینة في التعلیم ب ل تس عى إل ى تط ویر 
  .مستواھا التعلیمي

  
والتع رف ، إلى طبیع ة اس تخدام الحاس ب الآل ي  التي تھدف) م٢٠٠٢( دراسة الشاعر -

عل  ى الإیجابی  ات الناتج  ة م  ن اس  تخدامھ بقس  م التربی  ة الفنی  ة بكلی  ة المعلم  ین ف  ي مك  ة 
وتقتصر ھذه الدراسة عل ى عین ة م ن الب رامج الفنی ة الجرافیكی ة الت ي تخ دم ، المكرمة 

م بكل ما ھ و جدی د والاھتما، أو التطبیق ، أو الدراسة ، التخصص من ناحیة التدریس 
، ف  ي مج  ال الحاس  ب الآل  ي م  ن ناحی  ة الرس  م والتص  میم بع  رض توض  یحي للبرن  امج 
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واستخدم الباحث المنھج الوصفي الذي یعتمد عل ى وص ف ، وموضوعي منفذ تطبیقي 
كما استطلع الباحث وجھات نظر أعض اء ھیئ ة ، الظاھرة كما ھي في مجتمع الدراسة 

واطلع على مجموعة من برامج ، خدام الحاسب الآلي التدریس بالقسم حول طبیعة است
معالجة الرسوم التي تعمل عل ى الحاس ب الآل ي وت درب علیھ ا وج اءت نت ائج الدراس ة 
إیجابیة حیث أكد العدید من أعضاء ھیئة التدریس بضرورة استخدام الحاسب الآلي في 

، قنیات وإمكانات ھائلة التربیة والتعلیم عامة وفي قسم التربیة الفنیة خاصة لما لھ من ت
وتنم  ي مھ   ارات التفكی   ر ، وب  رامج تت   یح للمس  تخدم التن   وع الواس   ع ف  ي التص   ورات 
وتش  جیع المس  تخدم عل  ى ، والتخی  ل بالإض  افة إل  ى س  ھولة اس  تخدام الحاس  ب الآل  ي 

 . الابتكار مع توفیر الوقت والجھد 
 
ل بلاك ب ورد بھ دف الكش ف ع ن أث ر تطبی ق برن امج ا )م٢٠٠٧( دراسة ھدى الم زروع -

بنظام التعلیم عن بعد في تدریس الرسم الھندسي بقسم التربیة الفنیة بكلیة التربی ة بمك ة 
، الفھ  م  التطبی  ق ، الت  ذكر : (وتنمی  ة التحص  یل المعرف  ي بمس  تویاتھ الس  تة ، المكرم  ة 
المجموعة :لدى عینة الدراسة التي تتكون من مجموعتین ) التقویم، التركیب ، التحلیل 

یبیة التي تلقت مس اق الرس م الھندس ي ف ي معم ل الحاس ب الآل ي المتص ل بش بكة التجر
والمجموع ة ، واللات ي درس ن ع ن بع د ، الإنترنت وعلى صفحة برنامج ال بلاك ب ورد 

، الضابطة التي تلقت نفس المساق في القاعة التقلیدیة واللاتي درسن بالطریقة التقلیدیة
وأثبت  ت نت  ائج ھ  ذه ، عل  ى المجم  وعتین ) بع  ديالقبل  ي وال(وطبق  ت الباحث  ة الاختب  ار 

أن طالب   ات المجموع   ة التجریبی   ة ق   د تف   وقن عل   ى طالب   ات  -بوج   ھ ع   ام  -الدراس   ة 
المجموعة الضابطة في مستوى التحصیل المعرفي البعدي عند كل من مستوى التذكر 

ً وعند المستویات المعرف، والتركیب والتقویم ، والتحلیل ، والتطبیق ، والفھم ،  ، یة معا
ً لجمی  ع المس  تویات المعرفی  ة الم  ذكورة باس  تثناء  ً إحص  ائیا وق  د ك  ان ھ  ذا التف  وق دالا

 .مستوى التقویم الذي لم یرتقي فیھ التفوق إلى مستوى الدلالة الإحصائیة 
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  :الدراسات الأجنبية 
الت  ي تھ  دف إل  ى المس  ح الش  امل للدراس  ات الت  ي  ) Langes,1972(دراس  ة لانج  س  -

دراسة كانت في صالح التعلیم ) ٤٦(وكشفت نتائجھا عن أن ، لتعلیم المبرمجتمت في ا
المناقش ة والمحاض رة ( دراسات كانت في صالح الأسالیب التقلیدیة ) ١٠(و، المبرمج 

ً ب  ین أس  لوب التعل  یم المب  رمج  والأس  الیب التقلیدی  ة ) ٥٥(و)  ، دراس ة ل  م تظھ  ر فروق  ا
ً لبعض المواد الدراسیة أكث ر م ن وتشیر ھذه النتائج إلى أن التعلیم ا لمبرمج كان مناسبا

  .مواد أخرى 
  
الت ي ھ دفت إل ى تق ویم م دى فاعلی ة مجم  ع  )   Damien, 1982(دراس ة الض امن  -

وأش  ارت نت  ائج ، وت  وافر زم  ن التعل  یم ، تعلیم  ي ف  ي بیولوجی  ا الإنس  ان ف  ي التحص  یل 
ان تحص  یلھم أعل  ى م  ن الدراس  ة إل  ى أن الط  لاب ال  ذین تعلم  وا ب  المجمع التعلیم  ي ك  

وك ان ال زمن ال لازم لتعل یم المجم ع التعلیم ي ، الطلاب الذین تعلموا بالطریقة التقلیدی ة 
 .أقل من الزمن الذي استغرق في تدریس المادة التعلیمیة نفسھا بالطریقة التقلیدیة 

 
الت ي تھ دف إل ى مراجع ة  ) Guskey & Pigott,1988(دراسة جوس كي وبج وت  -

و ) ١٩٧٥(دراس  ة أجری  ت م  ا ب  ین ع  امي  ) ٤٦(حل  لا فیھ  ا ، للإتق  ان أبح  اث ال  تعلم 
ومج الات عدی دة م ن الم نھج ، وقد غطت الدراسات مراحل تعلیمی ة مختلف ة ) ١٩٨٥(

) ٦(دراس ة ف ي العل وم ) ١١(دراس ة ف ي الریاض یات ) ٢٢(بواق ع : وذلك ، المدرسي 
د وجد جوسكي وبج وت وق، دراسات في التربیة وعلم النفس ) ٤(دراسات في اللغات 

دراسة أظھرت نتائج موجبة في تحص یل التلامی ذ نتیج ة لتطبی ق إس تراتیجیة ) ٤٣(أن 
وق د ، دراس ات أي ت أثیر موج ب لھ ذه الإس تراتیجیة ) ٣(التعلم للإتقان بینم ا ل م تظھ ر 

 .أو لاختلافات مبدئیة بین المجموعات ، أرجع الباحثون ذلك إما للفروق بین المعلمین 
 
كان ت بعن وان آث ار ال تعلم  ) Dalton & Others, 1989(دالتون وآخ رون  دراسة -

والتعل یم الف  ردي بمس  اعدة الحاس وب ف  ي أداء الط  لاب  ، التع اوني بمس  اعدة الحاس  وب 
ھدفت ھذه الدراسة إلى موازنة الأداء والاتجاھات لطلاب الصف الث امن ، واتجاھاتھم 

والط  لاب ال  ذین یعمل  ون بش  كل ، ال  ذین یعمل  ون بش  كل ف  ردي وبمس  اعدة الحاس  وب 
وق  د أش  ارت النت  ائج إل  ى أن ال  تعلم التع  اوني بمس  اعدة ، تع  اوني وبمس  اعدة الحاس  وب 
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أم  ا اتجاھ  ات الطلب  ة فكان  ت إیجابی  ة نح  و ال  تعلم ، الحاس  وب أن  تج أداء ع  الي ومرتف  ع 
 .وبمساعدة الحاسوب ، الفردي 

  
إل  ى الكش  ف ع  ن تق  دم  ھ  دفت ھ  ذه الدراس  ة ) Sullivan, 1994(دراس  ة س  ولیفان  -

الط  لاب ف  ي دروس الفی  دیو المتفاع  ل المعتم  د عل  ى الحاس  وب ف  ي مدرس  ة علی  ا ف  ي 
والزی  ادة ف  ي ، ولق  د اختب  رت الدراس  ة نم  ط التغیی  ر ف  ي مھ  ارات الاتص  ال ، تكس  اس 

التحصیل لدى الطلاب ف ي دروس الفی دیو المتفاع ل المعتم د عل ى الحاس وب وأش ارت 
أن الطلاب الذین اشتركوا في الریاضیات قد زاد تحصیلھم  نتائج تحلیل المعلومات إلى

وك   ذلك الح  ال بالنس  بة للط   لاب المش  اركین ف  ي م   ادة ، ومھ  ارات الاتص  ال ل  دیھم ، 
ً ، مھارات التعمیم  ً إلى أن علامات الامتحان البعدي زادت تقریبا وأشارت النتائج أیضا

ام دروس الفیدیو المتفاعل بعد استخد، عن علامات الامتحان القبلي % ) ١٠٠(بمعدل 
  .المعتمد على الحاسوب 

  
الت  ي وازن  ا فیھ  ا ب  ین  ) Jones and Kember,1994(دراس  ة ج  ونس وك  ابر  -

واتجاھ ات الطلب ة نح و ، والطریق ة التقلیدی ة ف ي تحص یل الفیزی اء ، الحقائب التعلیمی ة 
یمی ة  وتف وق وقد أظھرت نتائج الدراسة اتجاھات إیجابیة نحو الحقائ ب التعل، الحقائب 

الحقائ  ب التعلیمی  ة عل  ى الطریق  ة التقلیدی  ة ف  ي مج  ال تحص  یل الطلب  ة الدراس  ي لم  ادة 
  .الفیزیاء 
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  :التعقيب على الدراسات السابقة 
م ن خ لال ع رض الباحث  ة لمجموع ة م ن الدراس ات الس  ابقة الت ي تخ دم موض  وع           

فق  د قام  ت الباحث  ة بالتعقی  ب عل  ى الدراس  ات ، وتع  زز م  ن أھمیتھ  ا ل  ذا ، الدراس  ة الحالی  ة 
  :وذكر ما یخدم دراستھا الحالیة في النقاط التالیة ، السابقة 

   
 :كان مجمل الاستفادة من الدراسات السابقة ما یلي 

ً من  .١ أشارت إل ى  )وسولیفان ،  دالتونوآخرون،  والشاعر،  الأكلبي وموسى( دراسة كلا
أو الدراس ة أو ، وتخ دم الت دریس ، ى الحاس ب الآل ي مجموعة من الب رامج الت ي تعم ل عل 

والاھتم  ام بك  ل م  ا ھ  و جدی  د ف  ي مج  ال الحاس  ب الآل  ي مم  ا أع  ان الباحث  ة عل  ى ، التطبی ق 
وع  رض الوس ائل التعلیمی  ة المختلف ة م  ن ، اس تخدام ھ ذه الب  رامج وتطبیقھ ا أثن  اء التجرب ة 

 .خلال الحاسوب 
ً من  .٢ تعتبر دراسات مسحیة  )وجوسكي وبجوت ،  نجسولا،  والعابد،  قلادة( دراسة كلا

والأجنبی ة الت ي وازن ت التعل  یم ، وتحلیلی ة ش ملت العدی د م ن البح وث والدراس ات العربی ة 
فم  ن خ  لال ھ  ذه الدراس  ات أطلع  ت الباحث  ة عل  ى ، المف  رد بالطریق  ة التقلیدی  ة ف  ي ال  تعلم 

أو ، أو مؤیدة ، انت ناقدة والآراء السائدة في المجتمعات سواء ك، وجھات النظر المختلفة 
رافضة لاستخدام التعل یم المف رد وأنماط ھ المختلف ة ف ي مج ال الت دریس مم ا ش جع الباحث ة 
على استخدام ھذا النوع من التعل یم ف ي الدراس ة الحالی ة مؤك دة أھمیت ھ وض رورة الحاج ة 

  .والمؤسسات التعلیمیة المختلفة ، إلیھ في المجتمعات 
ت جوانب القصور في برنامج التربیة العملیة عامة والقصور في أظھر )دحلان ( دراسة  .٣

فقد ساعدت ھ ذه الدراس ة الباحث ة ف ي الخ روج ، برنامج إعداد معلمة التربیة الفنیة خاصة 
  .بتوصیات ومقترحات الدراسة الحالیة 

ً من  .٤ ً للباحث ة ف ي منھجی ة الدراس ة الحالی ة )وھدى ،  أمیرة( دراسة كلا ً ھام ا  كانت مرجعا
لكثرة العوامل المتشابھة بینھا وبین ھ ذه الدراس ات م ن حی ث الم نھج ، والتنظیر الأدبي لھا

ومجتم  ع الدراس  ة الت  ابع ل  نفس الح  دود المكانی  ة م  ن حی  ث ، والأداة المس  تخدمة ، المتب  ع 
  . والتخصص ، والمؤسسة التعلیمیة ، المدینة 

ً من  .٥ حث ة ف ي اختی ار ھ ذا الن وع م ن ع ززت رغب ة البا )وأب و دی اك ،  الظاھر( دراسة كلا
 .التعلیم كموضوع للدراسة الحالیة واستخدامھ في التدریس وفق أدواتھ ومبادئھ 
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ً من  .٦  )والض امن ،  ج ونس وك ابر،  وھوی دي،  وال وقفي،  والش ایب،  جامع( دراسة كلا
والاقتص اد ، والأداة المس تخدمة ، جاءت مشابھة للدراسة الحالیة من حی ث الم نھج المتب ع 

  .في الوقت والجھد من خلال استخدام التعلیم المفرد وأنماطھ المتعددة 
  

 :كان مجمل أھداف الدراسات السابقة ما یلي 
 .دراسة مدى حاجة مؤسسات التعلیم العالي إلى تطبیق التعلیم المفرد وأنماطھ المتعددة .١
ھیئة التدریس  وأعضاء، بیان وجھات النظر نحو تطبیق التعلیم المفرد لدى الدول العربیة  .٢

 .والمتعلمین ، 
وفي ال بلاد ، وفي البلاد العربیة ، وصف واقع التعلیم المفرد في المملكة العربیة السعودیة  .٣

 .الأجنبیة 
 .أثر تطبیق التعلیم المفرد على التحصیل الدراسي لدى المتعلمین  .٤
 ) .التجریبیة والضابطة (الفروق الإحصائیة بین نتائج طلاب المجموعتین  .٥
 .والتعلیم التقلیدي ، ارنة بین جودة التعلیم المفرد مق .٦
 .مقارنة استجابة المتعلمین في التعلیم المفرد والتعلیم التقلیدي  .٧

  
 :كان مجمل نتائج وتوصیات الدراسات السابقة ما یلي 

  .تفوق طرق التعلیم المفرد والطرق الأخرى المعاصرة على الطرق التقلیدیة في التدریس  .١
ام طریق  ة التعل  یم المف  رد والط  رق الأخ  رى المعاص  رة  ف  ي مج  ال التربی  ة فاعلی  ة اس  تخد .٢

 .والتعلیم 
الوقت والجھد الذي یوفره التعلیم المفرد في التعلیم مما یساعد المتعلم على استغلال الوقت  .٣

والنظ  ر للم تعلم ف ي التعل  یم المف رد عل  ى أن ھ ف رد یفك  ر ویق رر ویكتش  ف ، والاس تفادة من ھ 
 .وأنھ لیس مستقبل للمعلومات فقط ومنفذ لھا ، ویحل مشكلاتھ 

اتف اق التعل یم المف رد م ع النظری ات التربوی ة الحدیث ة ف ي الت دریس الت ي ت دعوا إل ى أھمی ة  .٤
 . اعتماد المتعلم على نفسھ أثناء عملیة التعلم 

 .ضرورة التجریب المستمر لأسالیب التدریس المعاصرة وفي جمیع التخصصات .٥
لتربی ة المیدانی ة عل ى كیفی ة اس تخدام ط رق الت دریس المعاص رة تدریب ط لاب وطالب ات ا .٦

 .ومنھا طریقة التعلیم المفرد لما لھا من أھمیة في مجال التربیة والتعلیم 
ف ي المؤسس ات ) إن وج د(التعلیم المفرد یعالج مشكلة قلة المعلم ین وكث رة ع دد المتعلم ین  .٧

 .التعلیمیة 
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وفي أثناء الخدمة تتضمن التدریب على اس تخدام  عقد دورات تدریبیة للمعلمین والمعلمات .٨
 .أسالیب التعلیم المفرد 

  
بعد استفادة الباحثة بكل ما ورد في الدراسات السابقة سواء في الجانب النظ ري أو     

بإذن الله تعالى سوف تساعد الدراسة الحالیة على إثبات فاعلی ة اس تخدام .. الجانب العملي 
شغال الفنیة والارتقاء بمستوى تدریس مادة التربیة الفنیة بشكل التعلیم المفرد في مجال الأ

  .عام ومادة الأشغال الفنیة بشكل خاص 
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  الفصل الثالث
  تصميم إجراءات الدراسـة

  :ة ـدمـالمق
الباحث ة ف ي ھ ذه الدراس ة  لذلك قام ت، بالنظر إلى المتعلم كمحور العملیة التعلیمیة   

وتتوق ع  كمصدر لإثراء التحص یل الدراس ي ل دى الم تعلم  وأنماطھ استخدام التعلیم المفردب
ً لإج  راءات ، ھ  ذه التجرب  ة  ذات أث  ر إیج  ابي أن تك  ون  فق  د تض  من ھ  ذا الفص  ل عرض  ا

ً للخطوات التالیة    :الدراسة الشبھ تجریبیة وفقا
ومواق ع الإنترن ت ذات العلاق ة بموض وع ، والدراسات السابقة ، مسح الكتب التربویة  .١

 .الدراسة 
 .عرض المفصل لإجراءات الدراسة التي تم إتباعھا ال .٢
 متغی  رات الدراس  ة توض  یحو، ووص  ف عینتھ  ا ، ومجتمعھ  ا ، تحدی  د م  نھج الدراس  ة  .٣

 .وطرق ضبطھا 
 . للمقررالأھداف السلوكیة الإجرائیة و، عامة توضیح الأھداف ال .٤
 . وأنماطھ المفرد التعلیم تدریس الموضوعات المقررة في الدراسة باستخدام .٥
المقیاس المستخدم تصمیم یلیھ  )والمھاریة ، المعرفیة ( التحصیلیة  الاختباراتتصمیم  .٦

 . في الدراسة
یلی  ھ تقی  یم إنت  اج الطالب  ات  ) والمھاری  ة ، المعرفی  ة ( ات التحص  یلیة تطبی  ق الاختب  ار .٧

 . وفیما یلي توضیح ذلك، ورصد الدرجات 
  

 :منهجية الدراسة : أولاً 
 :للدراسة  تحدید المنھج الملائم .١

ً لطبیعة ھذه الدراسة    وبھ دف الكش ف ع ن أث ر تطبی ق أنم اط التعل یم المف رد ، نظرا
على مستوى التحصیل المعرفي والمھاري لدى عینة الدراسة من أجل الوصول إلى تعمیم 

س  تقوم الباحث  ة باس  تخدام الم  نھج ش  بھ التجریب  ي ال  ذي یعتم  د عل  ى التص  میم ، تل  ك النتیج  ة 
یرم ز للمجموع ة التجریبی ة  والرم ز ) ت(حی ث أن الرم ز ) ٢خ× ت : (  التمھیدي التالي

وھ   ذا التص   میم یس   مى ، یرم   ز للاختب   ار البع   دي ) ٢خ(والرم   ز ، یرم   ز للتجرب   ة ) ×(
وتص میم المجموع ة الواح دة  ویق وم ، بمسمیات مختلفة مثل التصمیم ذو الجرعة الواح دة 
ثم في نھایة التجربة یجرى لھم ، ستقل على أن تخضع مجموعة واحدة تجریبیة للمتغیر الم

 ) .٣١٥ص، م ١٩٩٥العساف (اختبار بعدي لمعرفة مدى تقدمھم الدراسي 
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 :تحدید مجتمع الدراسة  .٢
ً ف  ي    یش  مل مجتم  ع الدراس  ة الحالی  ة طالب  ات قس  م التربی  ة الفنی  ة المنتظم  ات فعلی  ا

ل عمادة محددة من قبوذلك وفق أعدادھن ال، من إجراء التطبیق العملي للتجربة الدراسة ز
  .التسجیل والقسم بالجامعة 

 
 :تحدید عینة الدراسة  .٣

 قس م التربی ة الفنی ة نظ ام س نوات  سیكون اختیار عینة الدراس ة الحالی ة م ن طالب ات     
ك ان ع ددھن و، المس توى الس ابع ) ٢٣٤٤٧٣-٢(سجلات في مق رر أش غال فنی ة رق م والم

  .إجراء التجربة  وفق أعدادھن الموجودة والمنتظمة زمن) ٢٤(
  
 :تحدید متغیرات الدراسة وضبطھا  .٤

 :المتغیر المستقل   - أ 
أو الس بب ال ذي یطب ق بغ رض ، العام ل  :بأن ھ  )٣٠٦ص ،م ١٩٩٥( عرفھ العساف   

  . معرفة أثره على النتیجة 
   .)  وأنماطھ التعلیم المفرداستخدام ( ھوھذه الدراسة  المستقل فيالمتغیر و         

 
 :بع المتغیر التا  -ب 

النتیج  ة الت  ي یق  اس أث  ر تطبی  ق المتغی  ر : بأن  ھ  )٣٠٦ص، م ١٩٩٥(عرف  ھ العس  اف   
 . المستقل علیھا 

 :في كل من  في ھذه الدراسة یتمثل تابعالمتغیر وال          
 .الحصیلة المعرفیة  -
 .الحصیلة المھاریة  -

 
 :المتغیرات الضابطة   - ج 

ی رات الخارجی ة ذات الأث ر حصر المتغ: بأنھا ) ٣٠٨ص، م ١٩٩٥(عرفھا العساف   
  .على التجربة عدا المتغیر المستقل 
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بإمكانی  ة ض  بط المتغی  رات بواس  طة الط  رق ) ٣٠٨ص، م ١٩٩٥(وأش  ار العس  اف   
  : التالیة 

 .والمكانیة التي تجرى فیھا التجربة، ویتصل بضبط الظروف المادیة  :الضبط المادي  .١
تغی رات ذات الأث ر عل ى المتغی ر الت ابع ویتحق ق باختی ار بع ض الم :الض بط الانتق ائي  .٢

 .وتثبیتھا 
وی  تم ذل  ك بتطبی  ق بع  ض المعالج  ات الإحص  ائیة الت  ي یس  تطیع  :الض  بط الإحص  ائي  .٣

الباحث بواس طتھا أن یض بط المتغی رات ذات الأث ر عل ى المتغی ر الت ابع خاص ة عن دما 
للض بط أو ، تكون تل ك المتغی رات م ن الن وع ال ذي لا یمك ن إخض اعھ للض بط الم ادي 

 .الانتقائي 
والت  ي حاول  ت ، ف  ي دراس  تھا الحالی  ة ) الانتق  ائي(وس  وف تكتف  ي الباحث  ة بالض  بط     

وتشمل ھذه التغیرات ما ، الباحثة ضبطھا قدر المستطاع حتى لا تؤثر على نتائج الدراسة 
  :یلي 

 :العمر الزمني لأفراد العینة   -أ 
ً )  ٢١ (بلغ متوسط أعمار الطالبات        .سنة تقریبا

   
 :المستوى الاقتصادي لأفراد العینة   -ب 

ً بجمی  ع متطلب  ات إج  راء التجر     م  ن حی  ث  ب  ةقام  ت الباحث  ة بالتكف  ل شخص  یا
حت  ى لا تك  ون ،  اللازم  ة ف  ي أثن  اء التطبی  ق العمل  يوالأدوات ، والخام  ات ، الم  واد 

  .في إحضار متطلبات الأشغال الفنیة ھناك مفارقات بین الطالبات 
  

  :وى التعليمي لتجربة الدراسة إعداد المحت: ثانياً 
 :وصف المقرر  .٥

وھ و أح د الم واد العام ة ، المس توى الس ابع  )٢٣٤٤٧٣-٢(مقرر أشغال فنی ة رق م   
وال ذي لا ، التي تشترك فیھا كافة التخصصات في قسم التربیة الفنیة ف ي المس توى الس ابع 

   .ساعات عملیة  ٣و، ویتطلب ساعتین مسجلة ، یشترط وجود متطلب سابق 
  
  
 
 :الأھداف العامة للمقرر  .٦
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  :یستھدف ھذا المقرر تحقیق ما یلي   
والحض ارة ، دراسة مختارات من مجال تألیف الخام ات عب ر الحض ارات القدیم ة   -أ 

 .الإسلامیة لإنتاج المشغولات الفنیة 
والأص  داف ، والجل  ود ، كالأخش  اب : الطبیعی  ة / التع  رف عل  ى الخام  ات بنوعیھ  ا   -ب 

 .والورق ، وأسلاك المعادن و والفخار ، كالرقائق /  والصناعیة، والحبال 
 –التثقی  ب  –القط  ع ( تنمی  ة الج  انبین المھ  اري والتقن  ي ف  ي التعام  ل م  ع الخام  ات   -ج 

وتوظیفھا لإنتاج أعمال فنیة في ضوء مفھوم تولیف وتجمی ع ) الخ ......... الحرق 
 .الخامات المختلفة 

نیة استخدامھا في تنفی ذ أش كال إبداعی ة التدریب على توظیف الخامات البیئیة وإمكا  - د 
 .تتباین من بیئة لأخرى حسب معطیاتھا 

التدریب على تصمیم وتنفی ذ مش غولات فنی ة تحق ق الأھ داف الإبداعی ة ف ي التربی ة   -ه 
 .الفنیة

 .وإتقان استخدامھا ، التعرف على الأدوات المستخدمة في التشكیل بالخامات   -و 
 .والخامة وأنواعھا  ،التعرف على مفھوم الأشغال الفنیة   -ز 
وإتق  ان عملی  ة ، وأش  كالھ وأنواع  ھ المختلف  ة ، مفھ  وم خام  ة ال  ورق التع  رف عل  ى   -ح 

 .الاختیار لھا 
 .والطرق المستخدمة في التشكیل بخامة الورق ، التعرف على التقنیات   -ط 
ً من خلال   -ي  التعرف على القیم الفنیة التشكیلیة والمھارات الأدائیة وتطبیق ذلك عملیا

الزخ  ارف الإس  لامیة ( ل مبتك  ر یحق  ق الق  یم الفنی  ة التش  كیلیة یعب  ر ع  ن إنت  اج عم  
ف ي مس  احة لا تق  ل ) بالإض  افة إل  ى الخ ط العرب  ي ، أو الھندس ي ، بنوعیھ ا النب  اتي 

وم ا یناس بھا م ن خام ات أخ رى م ن ، س م ب التولیف ب ین خام ة ال ورق ٤٠×٣٠عن
أو ، ركی ب المس طحة خلال الدمج بین تقنی ات التش كیل ب الورق م ع تحقی ق نظ م الت

 . ویقدم كاختبار نھائي ، أو ثلاثیة الأبعاد في العمل ، متعددة الأسطح 
  
  
  
  
    : الأھداف الإجرائیة السلوكیة للمقرر .٧

 :ن في نھایة تدریس المقرر مالطالبة یھدف ھذا المقرر إلى أن تتمكن   



 ٩٠

 :الأھداف المعرفیة    - أ 
 .تتعرف الطالبة على مفھوم الأشغال الفنیة  -
 .وأنواعھا ، تعرف الطالبة على الخامات البیئیة ت -
ً خامة الورق، الخامات تتعرف الطالبة على خصائص  -  . وتحدیدا
 .التولیف بین الخامات تتعرف الطالبة على  -
 .ا وألوانھ،  اوملامسھ،  اوأشكالھ، خامات تمیز الطالبة بین أنواع ال -
 .لفنیةالأشغال اتتعرف الطالبة على الأدوات المستخدمة في  -
ھ ا خاص ة لوالمعالج ات ال،  ت ي ی تم التش كیل بھ اخامة الالتتعرف الطالبة بطبیعة  -

 .شكل ج الي وصل إلى تلل
التش كیل بخام ة م  ا تتع رف الطالب ة عل ى كاف ة التقنی ات والط رق المس تخدمة ف ي  -

 .وإمكانیة تطویعھا 
 .وأھمیتھ للعمل الفني ، سس التصمیم تتعرف الطالبة على مفھوم أ -
  .الطالبة على أھمیة العمل الیدوي  تتعرف -

  
 :الأھداف المھاریة   -ب 

  .تتدرب الطالبة على أسلوب البحث العلمي  -
 .بما یوافقھا  البیئیة المختلفةخامات التجید الطالبة مھارة اختیار  -
  .بالأشغال الفنیة تجید الطالبة مھارة استخدام الأدوات الخاصة  -
 .لوب خاص ومتمیز بأس لفنیةتتقن الطالبة عمل المشغولة ا -
 . الفني والقیم الفنیة التشكیلیة في إنتاجھا، تحقق الطالبة أسس التصمیم  -
ال ورق التش كیل بخام ة تجرب الطالب ة كاف ة الأس الیب والتقنی ات المس تخدمة ف ي  -

 .وتختار الأنسب لھا 
التش  كیل بخام  ة تب  دع الطالب  ة ف  ي اس  تخدام الأس  الیب والتقنی  ات المس  تخدمة ف  ي  -

 .وفرید من نوعھ ، لوب خاص ومبتكر ومتمیز بأس الورق
والمجسمة ثلاثیة ، والبعدین ، تحقق الطالبة الأعمال المسطحة ذات البعد الواحد  -

  .الأبعاد في الأشغال الفنیة التي تنتجھا 
 .في الوقت والجھد أثناء العمل  تكتسب الطالبة مھارة الاقتصاد -
  .النقد الفني تخضع الطالبة جمیع أعمالھا لعملیة التذوق و -
 .تحافظ الطالبة على النظافة والنظام أثناء أداءھا للعمل  -



 ٩١

  
  :الأھداف الوجدانیة   - ج 

 .واستغلالھا في عملیة التشكیل ، بأھمیة الخامات البیئیة  تشعر الطالبة -
 .ھا وأشكال، الخامات تھتم الطالبة بمعرفة جمیع أنواع  -
 .ات المتنوعة بالخامتشعر الطالبة بالاستحسان لإتقانھا العمل  -
 .المعلومات وجمع ، العلمي تشعر الطالبة بالاستحسان أثناء البحث  -
وأھمی تھم ف ي  ،والقیم الفنیة التش كیلیة ، تحرص الطالبة على فھم أسس التصمیم  -

 .العمل الفني 
 .والنقد والتذوق الفني ، تكتسب الطالبة القدرة على الرؤیة الفنیة  -
 .أعمال زمیلاتھا و، تفاضل الطالبة بین أعمالھا  -
  .ومن یعمل بھ ، تقدر الطالبة وتحترم العمل الیدوي  -

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 :مفردات المقرر  .٤



 ٩٢

وھ ي ، وتقس یمھا عل ى ع دد اللق اءات ، امت الباحثة بترتیب مف ردات المق رر وقد ق  
  :كالتالي 

  
  )١(جدول رقم 

  يوضح مفردات مقرر الأشغال الفنية

  
 

 :بناء المحتوى التعلیمي للمقرر  .٧

  درسأهداف ال  موضوع الدرس  الأسبوع

التعرف عل ى الأش غال الفنی ة   الأول
وأش      غال ال      ورق ، عام      ة 
  . خاصة 

 .مفھوم الأشغال الفنیة  .١
 .مفھوم الخامة وأنواعھا  .٢
مفھ         وم ال          ورق وأنواع          ھ  .٣

  .وخصائصھ
تقنی  ات م  ن  ٤التع  رف عل  ى   الثاني

  تقنیات التشكیل بالورق 
 .تقنیة القطع والتمزیق  .١
 .تقنیة القص واللصق  .٢
 .خریم تقنیة التفریغ والت .٣
  .تقنیة النسیج والتدكیك  .٤

تقنی      ات  ٣التع      رف عل      ى   الثالث
أخ  رى م   ن تقنی   ات التش   كیل 

  .بالورق 

 ) .غائر وبارز ( تقنیة الضغط  .١
تقنی   ة الط   ي والتكس   یر والتجعی   د  .٢

 .والكرمشة 
  .تقنیة اللف والبرم  .٣

تقنی  ات  ٤ت  ابع التع  رف عل  ى   الرابع
أخ  رى م   ن تقنی   ات التش   كیل 

  .بالورق 

 .م أو التعشیق تقنیة اللحا .١
 .تقنیة الإضافة  .٢
تقنی     ة تطبیق     ات لونی     ة تح     دث  .٣

 .ملامس م تلفة 
  .تقنیة حرق أجزاء من الورق  .٤

  .الاختبار التحصیلي المعرفي والمھاري   الخامس



 ٩٣

 بالاعتم اد عل ى الأھ داف التعلیمی ة الت ي أقرتھ  ا كلی ة التربی ة لمق رر الأش غال الفنی  ة   
قامت الباحثة ببناء المحت وى ، وتقسیمھا على عدد اللقاءات ، وبعد ترتیب مفردات المقرر 

  )  ٧( ملحق رقم ، صفحة ) ٢٧(التعلیمي لمقرر الأشغال الفنیة في حوالي 
 
 :التعلیم المفرد وأنماطھ  باستخدام تدریس الموضوعات المقررة .٨

م التعلیم المفرد وأنماط ھ ف ي بدأ تدریس الموضوعات المقررة في الدراسة باستخدا  
( المواف ق ) الأربعاء( واستمر حتى یوم ) ھـ ١٤٢٩/  ٤/  ١٧( الموافق ) الأربعاء ( یوم 

والتزم   ت عین   ة الدراس   ة ، حی   ث قام   ت الباحث   ة بالت   دریس بنفس   ھا ) ھ   ـ ١٤٢٩/  ٥/  ٩
ً یوم  وقد ) ء الأربعا(بالحضور في المواعید المحددة للتدریس أي محاضرة واحدة أسبوعیا

  .أسابیع ) أربعة ( استغرق تدریس المقرر 
 

 :الأنشطة التعلیمیة لدروس المقرر  .٩
للتعل   یم المف   رد وأنماط   ھ التعلیمی   ة المناس  بة لق  د قام   ت الباحث   ة باختی  ار الأنش   طة     

  : دروس المقرر وفق المعاییر التالیة ول
 .توجیھ اھتمام الطالبات إلى الأھداف المرجوة من الدروس   -أ 
 .والإنتاج المبتكر ، دافعیة الطالبات للتعلم الفردي إثارة   -ب 
 .دم الاقتباس أو النقل من أي مصدر وع، التأكید على مبدأ الإبداع والتمیز للطالبة   -ج 
ومراع اة  والإنت اج بمع دلھا الخ اص ، التعلم  تشجیع الطالبات على التقدم في عملیة  - د 

 .ھ الفردي لھا فردیتھا المعرفیة والمھاریة في العمل من خلال التوجی
والتجریب الف ردي واس تخدامھ كم نھج أساس ي ف ي ، أن تتبنى الطالبات مبدأ البحث   -ه 

 .في إثراء الخبرات التربویة لدیھن فكل معلومة وتجربة تساعد ، لأشغال الفنیة ا
تزوید الطالبات بتغذیة راجعة للاستفادة من كل موق ف تعلیم ي ف ي متابع ة الموق ف   -و 

 .الذي یلیھ 
والمع دات التعلیمی ة ، والأجھ زة ، وات ات على الاس تخدام الف ردي ل لأدحث الطالب  -ز 

 .المتنوعة لتنفیذ أنشطة المحتوى التعلیمي 
  
 :الخامات والأدوات  .١٠



 ٩٤

والأدوات المطلوبة في ھذا المقرر منذ أول لقاء ، قامت الباحثة بتوفیر الخامات لقد   
 ً وت م وض عھا ف ي قاع ة ، لأع دادھن  بالطالبات حتى آخر لقاء بھن بالكمیة التي تكفیھن وفقا

  :وكانت كالآتي ، الأشغال الفنیة 
  :الخامات 

ك  الریش بأنواع  ھ ( الخام  ات الطبیعی  ة والص  ناعیة والمس  تھلكات  مختلف  ة م  نأن  واع  -
 ) .والعلب الفارغة ، والقطن ، والقصدیر ، وقشر الخشب ، والخیش ، والحبال 

 .وملامس متنوعة ومختلفة ،  وأسماك، وألوان ، أشكال مجموعة من الورق ب -
ومقاسات متنوعة ، وأشكال ، والورقیة بألوان ، الأشرطة القماشیة  أنواع مختلفة من -

. 
  :الأدوات 
اللازمة والمناسبة التي تستخدم لأشغال ال ورق جمیع الأدوات بتوفیر الباحثة  قامت  

  :المعدة لھذا المقرر في ھذه الدراسة وھي كالآتي 
 .ة مواد لاصقة متنوع -
 .ومشارط ، مقصات كبیرة وصغیرة  -
 .أو شمع ، أجھزة حرق ناري یدویة  -
 .وفرش تلوین ، وألوان رش ، وزیتیة ، وألوان مائیة ، أقلام رصاص  -
 .نشاء ، دقیق ، سكر ، سائل فیري ، أسفنج ، ورنیش ، مساطر ، أوعیة  -

 
 :الوسائل التعلیمیة  .١١
 . ومجلات ، وصحف ، بما فیھا من كتب  المكتبة -
 .وتطبیقات ، ونماذج ، الحاسب الآلي بما فیھ من صور  -
 .ونماذج منفذة لبعض الفنانین ، وصور ، لوحات  -
 .شوب  والانترنت وبرامج معالجة الصور كالفیت -
 .الفیدیو المتفاعل  -
 .شاشات عرض  -

  
  
  

 :طریقة تقدیم الدروس  .١٢



 ٩٥

التعل  یم  قام  ت الباحث  ة ف  ي أول لق  اء م  ع الطالب  ات بتق  دیم دروس المق  رر مس  تخدمة  
  :المفرد وأنماطھ على النحو التالي 

والأھداف الإجرائیة السلوكیة لموضوعات المقرر ، حددت الباحثة الأھداف العامة   -أ 
. 

وتقس  یمھا عل  ى ، وقام  ت بترتی  ب المف  ردات ، ح  ددت الباحث  ة موض  وعات المق  رر   -ب 
 .عدد اللقاءات 

 .أنواعھا والخامات و، وضحت الباحثة للطالبات مفھوم الأشغال الفنیة   -ج 
) أش غال ال ورق(حددت الباحثة أسلوب واحد فقط من أس الیب الأش غال الفنی ة وھ و   - د 

وتقنی   ات تش   كیلھ ، وأدوات   ھ ، وأنواع   ھ وخصائص   ھ ، وتوض   یح مفھ   وم ال   ورق 
 .وتطویعھ 

قام  ت الباحث  ة بتوجی  ھ الطالب  ات إل  ى البح  ث ال  ذاتي ف  ي مص  ادر ووس  ائل ال  تعلم   -ه 
وأس  الیب ، ل  ق بخام  ة ال  ورق م  ن معلوم  ات والتع  رف عل  ى ك  ل م  ا یتع، المتنوع  ة 

وابتك  ارات بھ  دف ، ونم  اذج ، وص  ور ، وتطوی  ع ھ  ذه الخام  ة ، وتقنی  ات لتش  كیل 
 .تنمیة الجانب المعرفي والمھاري والأدائي لدى الطالبات 

والع  روض التقدیمی  ة المتنوع  ة م  ن شاش  ات ع  رض ، اس  تخدمت الباحث  ة الوس  ائل   -و 
والب   ور ب   ورد ، والفی   دیو التعلیم   ي ، ن ونم   اذج منف   ذة ل   بعض الفن   انی، وص   ور 

والش  رح ، وغیرھ  ا لع  رض وتق  دیم المعلوم  ات ، والش  فافیات ، والحاس  ب الآل  ي 
والت  ي تتمث ل ف  ي ، المفص ل لخط  وات تنفی ذ ك  ل تقنی ة م  ن تقنی ات التش  كیل ب الورق 

 :  الآتي 
 .تقنیة القطع والتمزیق  -
 .تقنیة القص واللصق  -
 .تقنیة التفریغ والتخریم  -
 .ة النسیج والتدكیك تقنی -
 ) .غائر وبارز(تقنیة الضغط  -
 .تقنیة الطي والتكسیر والتجعید والكرمشة  -
 .تقنیة اللف والبرم  -
 .تقنیة اللحام أو التعشیق  -
 .تقنیة الإضافة  -
 .تقنیة تطبیقات لونیة تحدث ملامس مختلفة  -



 ٩٦

 .تقنیة حرق أجزاء من الورق  -
یة من تقنیات التشكیل بالورق في قطع كلفت الباحثة الطالبات بعمل تجارب لكل تقن  -ز 

 .وتقدیمھا كواجبات منزلیة ، سم ١٠×١٠لا تقل مساحتھا عن 
وزعت الباحثة على الطالبات مقیاس تقییم العمل الفني الذي أعدتھ لتكون كل طالبة   -ح 

ً م  ن ، عل  ى عل  م بكیفی  ة تقی  یم الأعم  ال الفنی  ة  وبالت  الي ت  تمكن م  ن تقی  یم نفس  ھا ذاتی  ا
ً لمقی اس التقی یم ال ذي ت م توزیع ھ خلال تقییمھا  للواجبات المنزلیة التي أنتجتھ ا وفق ا

 .علیھن 
أكدت الباحثة على مب دأ الإب داع والإتق ان والتمی ز والخ روج بأفك ار جدی دة مبتك رة   -ط 

 .والدمج بین أسالیب وتقنیات التشكیل بالورق في تنفیذ الأعمال 
یش تمل عل ى )  ٧(ق م صممت الباحثة دلیل خاص بكل درس م ن ال دروس ملح ق ر  -ي 

) التق ویم ال ذاتي، البیان العمل ي ، الوسائل التعلیمیة ، الأھداف الإجرائیة السلوكیة (
الخاصة بموضوع الدرس بحیث یوزع ھذا الدلیل على كل طالبة في بدایة كل لقاء 

  .بھدف تحقیق التعلم الذاتي 
لطالبات لتختار ك ل عرضت الباحثة الأشكال والأنواع المختلفة لخامة الورق أمام ا  -ك 

 .طالبة ما یناسبھا ویكفیھا لتنفیذ الأعمال الفنیة المطلوبة منھن 
كما تم عرض بعض الخامات البیئیة الت ي تتواف ق م ع خام ة ال ورق الأساس یة أم ام   -ل 

أو تقنیة ، الطلبات لتختار كل طالبة ما یناسبھا في حال رغبتھا بتنفیذ تقنیة الإضافة 
 .التطبیقات اللونیة 

ت الباحثة الكمیة الكافیة لعدد الطالبات م ن الأدوات الت ي تس تخدم ف ي التش كیل وفر  -م 
أنواع ، مساطر محایات ، أقلام رصاص ، شمع ، مشارط ، مقصات ( بالورق من 

 .وقامت بتوزیعھا علیھن ) مختلفة من الصمغ والمواد اللاصقة 
     ً مبتك  ر یحق   ق أك  دت الباحث  ة أن المطل  وب م  ن ك   ل طالب  ة إنت  اج عم  ل ، وأخی  را

الزخ  ارف الإس  لامیة بنوعیھ  ا النب  اتي أو الھندس  ي ( ویعب  ر ع  ن ، الخص  ائص التش  كیلیة 
سم بالتولیف بین خامة ال ورق ٤٠×٣٠في مسا ة لا تقل عن) بالإضافة إلى الخط العربي 

وما یناسبھا من خامات أخرى من خلال الدمج بین تقنیات التشكیل بالورق مع تحقیق نظ م 
ویقدم كاختب ار نھ ائي ، أو متعددة الأسطح أو ثلاثیة الأبعاد في العمل ، حة التركیب المسط

.  
  

  " :اختبار التحصيل " داة الدراسة إعداد أ: ثالثاً 
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  : اختبار التحصیل 
: " الاختبار بشكل عام بأنھتعریف إلى  )١٠٠ص، م ٢٠٠٧ ( المزروعھدى  أشارت  

خط  وات تتض   من مجموع  ة م   ن  أداة قی  اس ی  تم إع   دادھا وف  ق طریق   ة منظم  ة م  ن ع   دة
 بغرض تحدید درجة امتلاك الفرد لس مة، ات التي تخضع لشروط وقواعد محددة الإجراء

أو الق درة ، أو قدرة معینة من خ لال إجابات ھ عل ى عین ة م ن المثی رات الت ي تمث ل الس مة  ،
   " .المرغوب قیاسھا 

ً في   ھ ي " : التحص یل اختب ارات  أن )١٠٠ص، نف س المرج ع الس ابق ( كما ورد أیضا
أو المھ ارات الت ي ، التي صممت لتقدیر ما حصل علیھ التلمیذ من المعلومات التي تعلمھ ا 

  " . تدرب علیھا 
ف الباحثة اختبار التحصیل بأنھ   َ أداة من أدوات تقدیر مدى اس تجابة الم تعلم :  وتعر

بحیث یق یس ھ ذا  دةوذلك في فترة زمنیة محد، علیمي الذي تلقاه في مادة دراسیة للمثیر الت
  . الاختبار ما أعد لقیاسھ 

  
 :تصمیم الاختبار التحصیلي المعرفي  .١

ولقیاس الأثر الذي أحدث ھ المتغی ر المس تقل عل ى المتغی ر ، في تجربة ھذه الدراسة   
والآخ  ر مھ  اري وف  ق ، فق  د أع  دت الباحث  ة اختب  اران تحص  یلیان أح  دھما معرف  ي ، الت  ابع 

 :الخطوات التالیة 
 :ھدف من الاختبار تحدید ال  - أ 

یاس المس توى التحص یلي المعرفي ھو ق يختبار التحصیلالاإن الھدف الحقیقي من   
وھو تدریس  التعلیم المفرد ، بعد إخضاعھا لمتغیر الدراسة ) سة عینة الدرا(للطالبات 
  .أثر المتغیر المستقل على المتغیر التابع لأفراد عینة الدراسة لمعرفة ، وأنماطھ 

 
 :الاختبار نوعیة    -ب 

ي على الاختبارات الموضوعیة لكونھ ا أكث ر ختبار التحصیلالااعتمدت الباحثة في   
بالإض  افة إل  ى مناس  بتھا للف  روق ، دھا ع  ن الذاتی  ة ف  ي أثن  اء التص  حیح ولبع  ، علمی  ة 
  .  الفردیة 

 
 :صیاغة مفردات الاختبار   - ج 
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س الت  ي لق  د حرص  ت الباحث  ة عن  د ص  یاغة مف  ردات الاختب  ار عل  ى مراع  اة الأس    
  :أوصت المراجع التربویة بإتباعھا فكانت كما یلي 

  .یجب أن تكون الأسئلة مرتبطة بالأھداف المعرفیة لكل درس من الدروس  -
وأن تبتع  د ع   ن ، دقیق  ة وخالی  ة م  ن الأخط  اء اللغوی  ة یج  ب أن تك  ون الأس  ئلة  -

 .الوضوح ت سم بو، الغموض 
  . ولھا إجابة محددة،  ولا تحتمل التخمین، یجب أن تكون الأسئلة واضحة  -
  .أكثر من معنى  الأسئلة لا تح لیجب أن  -
  . ومناسبة لمستوى الطالبات، وقصیرة ، یجب أن تكون الأسئلة واضحة  -

 
 :تعلیمات الاختبار   -د 

أش  ارت الباحث ة إل  ى ع دد م  ن ، بع د أن ت م إع  داد فق رات الاختب  ارات الموض وعیة   
وھ  ذه التعلیم  ات ، أثن  اء الاختب  ار التعلیم  ات الت  ي توض  ح للطالب  ات المطل  وب م  نھن 

  :كالتالي 
ورقمھ  ا الج  امعي ف  ي المك  ان ، واس  م الطالب  ة ، التنبی  ھ بتس  جیل ال  رقم التسلس  لي  -

 .المخصص لذلك 
 .التنبیھ بعدم البدء بالإجابة قبل أن یؤذن بذلك  -
ً قبل البدء بالإجابة  -  .التنبیھ بقراءة الفقرات جیدا
 .ل فقرة من الفقرات التنبیھ بوضع علامة واحدة فقط لك -
 .التحذیر من الغش وإلا تحرم الطالبة من الاختبار  -
 .التنبھ بتسلیم الاختبار حال انتھاء الزمن المخصص لذلك  -

 
 :تطبیق الاختبار   -ه 

 ٢ (تم تطبیق الاختبار التحصیلي المعرفي على طالبات مقرر أشغال فنیة رقـم      
م ن ) ھ ـ١٤٢٩/ ٥/ ١٦(المواف ق) ء الأربع ا(المستوى الس ابع ف ي ی وم  )٢٣٤٤٧٣ -

ً إلى الساعة )  ٨( الساعة    . باحاً )  ٩( صباحا
  
  
  
 :تصمیم الاختبار التحصیلي المھاري  .٢
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ً للخطوات التالیة لاختبار التحصیلبتصمیم اقامت الباحثة     :ي المھاري وفقا
 :تحدید الھدف من الاختبار   - أ 

ً لأن من أھداف الدراسة الحالیة التأكید عل   فق د ت م تص میم ، ى المھارات الفنیة نظرا
  :ؤكد على ما یلي للمقرر بحیث ی ريالمھا تبار التحصیليالاخ
التب این ، الإیق اع ، التناس ب ، الت وازن ، الوح دة  (مھارة تحقیق الق یم التش كیلیة  -

  ) . الشكل والأرضیة، والتوافق 
 .مھارة استخدام خامات وأدوات الأشغال الفنیة  -
  .التشكیل بخامة الورق لإنتاج العمل الفني تقنیات بین  دمجمھارة ال -
 .مھارة الدقة والإتقان في الإخراج النھائي للعمل الفني  -
 .مھارة الاقتصاد في الوقت والجھد الخاص بالعمل الفني  -

  

  :نوعیة الاختبار   -ب 
 : المھاري  يختبار التحصیلالافي سؤال واحد فقط اعتمدت الباحثة على     

ً ضح المطلوب تنیو - ً لمعطیات السؤال من الطالبات فیذه عملیا  .وفقا
 

 :صیاغة مفردات الاختبار  - ج 
  : الآتيحرصت الباحثة عند صیاغة مفردات الاختبار على مراعاة   

ق  رر بقی  اس المھ  ارات الت  ي ت  م تحدی  دھا ف  ي دروس م س  ؤال م  رتبطك ون الأن ی -
 .الأشغال الفنیة 

 ق ررت م تحدی دھا ف ي دروس م بالأھداف المھاریة الت ي أن یكون السؤال مرتبط -
 .الأشغال الفنیة 

  .ومناسب لمستوى الطالبات، لغموض عن اوبعید ، السؤال واضح كون أن ی -
  

 :تعلیمات الاختبار    -د 

أشارت الباحثة إلى عدد من التعلیمات التي توضح للطالب ات المطل وب م نھن أثن اء   
  :وھذه التعلیمات كالتالي ، الاختبار 

ورقمھ ا الج امعي ف ي المك ان  ، واس م الطالب ة ، م التسلس ليالتنبیھ بتس جیل ال رق -
 .المخصص لذلك 

ً قبل البدء بالعمل  -  .التنبیھ بقراءة السؤال جیدا
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-  ً  .الالتزام بتنفیذ معطیات السؤال عملیا
 .المطلوبوالمعروضة أمامھن لتنفیذ ، اختیار الخامات والأدوات المناسبة لھن  -
 . اء الزمن المخصص لذلك التنبھ بتسلیم الاختبار حال انتھ -

  
  :تطبیق الاختبار   -ه 

ت   م تطبی   ق اختب   ار التحص   یل المھ   اري عل   ى طالب   ات مق   رر أش   غال فنی   ة رق   م                
م ن ) ھ ـ٥/١٤٢٩/  ١٦( المواف ق ) الأربع اء(المستوى السابع ف ي ی وم  )٢٣٤٤٧٣-٢(

ً إلى الساعة )  ٩( الساعة    . باحاً )  ١١( صباحا
  
 ) :المعرفیة والمھاریة ( تبارات التحصیلیة طریقة تصحیح الاخ .٣

درجة  والدرج ة  ٣٠حددت الباحثة الدرجة النھائیة للاختبار التحصیلي المعرفي بـ  
وبذلك یصبح مجم وع الدرج ة النھائی ة ، درجة  ٧٠النھائیة للاختبار التحصیلي المھاري بـ

  ) .٦( م درجة ملحق رق)  ١٠٠( للاختبارین التحصیلیین المعرفي والمھاري 
 
 : المقیاس المستخدم في الدراسةوتصمیم تحدید  .٤

صممت الباحثة في الدراسة الحالیة مقیاس لتقییم اختبار التحصیل المھاري لرص د   
  :وذلك في ضوء تحقیق المھارات الفنیة التالیة ) ٦(الدرجات ملحق رقم 

 :مھارة تحقیق القیم التشكیلیة   - أ 
الطالب  ات عل ى ق  درة تن اول ومعالج  ة العناص  ر وتقص د الباحث  ة ب ذلك أن ی  تم تقی یم    

وبشكل یظھر أعم الھم ف ي ص ورة ، الفنیة بشكل یعكس إدراكھم لمفھوم القیم التشكیلیة 
، تتحقق فیھا الأسس الحقیقیة لتصمیم وبناء الأعمال الفنیة من وح دة وت وازن وتناس ب 

ً تعني ترابط أجزاء العمل الفني فیما :  ) فالوحدة( وإیقاع وتنوع  ً واحدا بینھا لتكون كلا
 ً فھ  و ، یعن  ي الحال  ة الت  ي تتع  ادل فیھ  ا الق  وى المتض  ادة  ) : الت  وازن( أم  ا ، متماس  كا

فھ  و م  ن أھ  م ص  فات التكوین  ات  : ) التناس  ب( أم  ا ، یتض  من العلاق  ات ب  ین الأوزان 
، الطبیعیة فالنسبة موجودة ف ي أخ ص خص ائص الطبیع ة وتظھ ر واض حة ف ي الحج م 

وھ  ذه ، ودرج  ات الج  ذوع والأف  رع الت  ي تتك  ون منھ  ا ھیئ  ات الأش  كال  وع دد الأج  زاء
ً للأش كال  ً مك ررا  : ) الإیق اع( و، والأحج ام والتنغیم ات ، النسب تخل ق ب دورھا إیقاع ا

) التباین والتوافق ( أما ، یعني تردد الحركة بصورة منتظمة تجمع بین الوحدة والتغیر 
أو ، واف  ق یعن ي الحال  ة الت ي ی  رتبط فیھ ا ش  یئان والت: ف إن التب  این ھ و عك  س التواف ق  :
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، أشیاء متباین ة بطریق ة متدرج ة أم ا التب این یعن ي اس تخدام التناقض ات بش كل متج اور 
فالش  كل ھ  و العنص  ر  : ) الش  كل والأرض  یة( فھ  و الف  روق الواض  حة ب  ین الأش  یاء و

ال ذي یتناس ب الأساسي المراد التعبیر عنھ في حین أن الأرض یة تمث ل المح یط الملائ م 
 .مع الشكل ویؤكده 

 
 :المھارات الأدائیة    -ب 

وتقصد الباحثة بذلك أن یتم تقییم الطالبات على قدرة إجراء العملیات المتسلسلة في   
والدمج بین تقنی ات التش كیل بخام ة ال ورق لتنفی ذ العم ل ، والخامات ، استخدام الأدوات 

والاقتص  اد ف ي الوق  ت والجھ  د ، عم  ل م ع تحقی  ق الدق  ة والإتق ان ف  ي الإخ  راج النھ ائي لل
  .الخاص بالعمل 

 
 :الأسالیب الإحصائیة  .٥

قام  ت الباحث  ة بتفری  غ وتنظ  یم البیان  ات الخ  ام الت  ي حص  لت علیھ  ا م  ن التطبیق  ین   
والاختب ار التحص یلي المھ اري بش كل دقی ق ، المتمثلین ف ي الاختب ار التحص یلي المعرف ي 

 ً ً  ومن ثم عمدت إلى معالجة، وسلیم عملیا وذلك باستخدام الأسالیب ، تلك البیانات إحصائیا
  :الإحصائیة الآتیة 

 :التكرارات والنسب المئویة   - أ 
وحس   اب النس   بة المئوی   ة لوص   ف مجتم   ع ، اس   تخدام أس   لوب تحلی   ل التك   رارات   

والتع   رف عل   ى أث  ر اس   تخدام التعل   یم المف   رد ف  ي تنمی   ة الحص   یلة المعرفی   ة ، الدراس  ة 
  .وذلك للإجابة على جمیع تساؤلات الدراسة ، راسة والمھاریة لدى عینة الد

  
  العدد                                         

  ١٠٠× =                                   النسبة المئویة           
  مجموع التكرارات                                   

  
 

 :المتوسط الحسابي   -ب 
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، ، ھ   ـ١٤٢٧(وآخ   رون ، وی   رى عب   اس ، المركزی   ة  وھ   و أح   د مق   اییس النزع   ة  

أنھ وسیلة یمكن عن طریقھا التعرف على خصائص توزیع الظاھرة المدروسة "  )٢٩٧ص
  ".أو مركز تجمع البیانات لمتغیر ما في توزیع معین ، 
  

  مجموع القیم                                    
  = المتوسط                  

  عددھا                                       
  

 :الانحراف المعیاري   - ج 
وھو الذي یحدد مقدار التفاوت والاختلاف في الدرجات ، وھو أحد مقاییس التشتت   

ویقوم على حساب انحراف ال درجات ع ن متوس طھا فكلم ا ص غرت قیم ة ، بصورة دقیقة 
، ذل ك عل ى قل ة التش تت ودل ، الانحراف المعیاري ارتفعت دقة تمثیل المتوسط الحس ابي 

  .) ٢٧٠ص،، ھـ ١٤٢٣( وآخرون، الصحیحان والعكس صحیح 
  

  
َ  –س ( مج =           ٢)المتوسط  –الدرجة ( مجموع =        ع             ٢)س

 عدد الدرجات                             ن                                   
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  )٦(جدول رقم 
  معرفياختبار التحصيل ال يوضح بيانات



 ١٠٤

  
رقم الطالبة 
 التسلسلي

 

السؤال 
 ولالأ

السؤال 
 الثاني

  
السؤال 
  الثالث
 

السؤال 
 الرابع

المجموع 
 الكلي

٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ 
٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ ١٤ 
٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ ١٩ 

٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ ٢ 
٢٨ ٥ ٩ ٥ ٩ ١٢ 

٢٨ ٥ ٨ ٥ ١٠ ٣ 
٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ ٩ 
٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ ٤ 

٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ ١٣ 
٢٧ ٥ ٨ ٥ ٩ ١ 

٢٨ ٥ ٩ ٥ ٩ ١٦ 
٢٩ ٥ ٩ ٥ ١٠ ١٥ 
٢٨ ٥ ٨ ٥ ١٠ ٢٠ 

٢٨ ٥ ٩ ٥ ٩ ٧ 
٢٩ ٤ ١٠ ٥ ١٠ ١٨ 
٢٦ ٤ ٧ ٥ ١٠ ٢١ 
٢٥ ٥ ٨ ٤ ٨ ٢٢ 
٢٧ ٤ ٩ ٥ ٩ ١٧ 

٣٠ ٥ ١٠ ٥ ١٠ ٥ 
٢٥ ٤ ٨ ٤ ٩ ٢٤ 

٢٦ ٥ ٨ ٥ ٨ ٦ 
٢٨ ٤ ١٠ ٥ ٩ ٢٣ 
٢٦ ٥ ٨ ٥ ٨ ١٠ 
٢٧ ٥ ١٠ ٥ ٧ ١١ 

٢٦ ٥ ١٠ ٥ ٦ ٨ 
  )٧(جدول رقم 

  ة المعرفية والمهارية يوضح المجموع والنسبة المئوية للاختبارات التحصيلي

رقم 
الطالبة 
 التسلسلي

اختبار 
التحصیل 
 المعرفي

اختبار 
التحصیل 
 المھاري

المجموع 
 الكلي

  
النسبة 
  المئویة
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٨٦ ٨٦ ٦٠ ٢٦ ٢١% 
٨٩ ٨٩ ٦٤ ٢٥ ٢٢% 
٨٩ ٨٩ ٦٢ ٢٧ ١٧% 

٨٨ ٨٨ ٥٨ ٣٠ ٥% 
٨٨ ٨٨ ٦٣ ٢٥ ٢٤% 

٨٧ ٨٧ ٦١ ٢٦ ٦% 
٨٧ ٨٧ ٥٩ ٢٨ ٢٣% 
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٨٠ ٨٠ ٥٤ ٢٦ ٨% 
  

  ) ٨(جدول رقم 
 يوضح التكرار للاختبار التحصيلي المهاري

  

  

  

 

  
رسم بياني رقم   ) ١(

 النسبة  التكرار الدرجة
  %٢٥ ٦  درجة ٦٠أقل من 

 %٤١,٥ ١٠ درجة ٦٥إلى  ٦١من 
 %٣٣,٥ ٨  درجة ٧٠إلى  ٦٦من 

 ١٠٠% ٢٤ المجموع



 ١٠٦
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 لي المهارييوضح التكرار للاختبار التحصي
  

  

  

  
  

  

  

  

من الطالبات قد )  %٤١,٥ (أن نسبة : ویتضح من الجدول والرسم البیاني السابق 
( بینم ا نس بة مما یع ادل تق دیر جی د ج دا )  درجة ٦٥إلى  ٦١من ( حصلن على الدرجات 

مم ا یع ادل )  درج ة ٧٠إل ى  ٦٦م ن  (من الطالبات قد حصلن على ال درجات )  %٣٣,٥
ص  یلة تعن ي ھ ذه النس  ب ارتف اع درج ات الاختب ار مم  ا ی دل عل ى نم و الحو، تق دیر ممت از 

  .المھاریة لدى عینة الدراسة 
  ) ٩(جدول رقم 

  يوضح التكرار للاختبار التحصيلي المعرفي

 

  النسبة  التكرار  الدرجة
 %٨٣  ٢   درجة  ٢٥  
  ١٦,٧%  ٤   درجة ٢٦  
  ١٢,٥%  ٣   درجة ٢٧ 
  %٢٥ ٦    درجة ٢٨ 

  ٨,٣%  ٢   درجة ٢٩
  ٢٩,٢% ٧   درجة  ٣٠

  %١٠٠ ٢٤ المجموع
  )٢(رسم بياني رقم 

  يوضح التكرار للاختبار التحصيلي المعرفي
  



 ١٠٧

  
 
  

  

  

  

  

أن أق   ل درج   ة حص   لن علیھ   ا : ویتض   ح م   ن الج   دول والرس   م البی   اني الس   ابق 
م      ن )  ٧( بینم      ا ) %٨٣(وھ      ي تع      ادل نس      بة ،  درج      ة) ٢٥(الطالب      ات كان      ت 

درج   ة مم   ا ) ٣٠(عل   ى الدرج   ة النھائی   ة الت   ي تس   اوي  الطالب   ات تمك   ن م   ن الحص   ول
وتعتب   ر ھ   ذه ال   درجات مرتفع   ة مم   ا ،  م   ن مجم   وع الطالب   ات%) ٢٩,٢(یع   ادل نس   بة 

ی    دل عل    ى الأث    ر الإیج    ابي ال    ذي حقق    ھ اس    تخدام التعل    یم المف    رد عل    ى التحص    یل 
  .المعرفي لدى عینة الدراسة 

  ) ١٠(جدول رقم 
  ت التحصيلية المعرفية والمهاريةيوضح التكرارات لمجموع الاختبارا
  

  
  
  
  

  

  

رسم بياني   )٣(رقم 
  يوضح التكرارات لمجموع الاختبارات التحصيلية المعرفية والمهارية

  
  

  

  

  

  النسبة التكرار   الدرجة
 %١٢,٥  ٣    ٨٤إلى  ٨٠من 
  % ٢٩ ٧  ٨٩إلى  ٨٥من 
 % ٢٥ ٦  ٩٤إلى  ٩٠من 
 % ٣٣.٥ ٨ ١٠٠إلى  ٩٥من 

 %١٠٠ ٢٤ المجموع
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 ١٠٨

  

  
  

من الطالبات حص لن %) ٢٥(أن نسبة : یتضح من الجدول والرسم البیاني السابق 
، لب ات حص  لن عل  ى تق  دیر ممت  از مرتف  ع م  ن الطا%) ٣٣.٥(نس  بة و، عل ى تق  دیر ممت  از 

  .وھذا یؤكد نجاح تجربة الباحثة 
  )١١(جدول رقم 

يوضح المتوسط والوسيط والانحراف المعياري وأقل وأعلى قيمة بالنسبة  
  لاختبار التحصيلي المهاريل

  
 ٧٠  مجموع الدرجات

 ٦٣,٧٠٨٣  المتوسط
 ٦٤  الوسیط

 ٤,٦٠١٣ الإنحراف المعیاري
 ٥٤  أقل قیمة
 ٧٠ أعلى قیمة

  
أن قیم      ة متوس      ط ال      درجات ق      د بل      غ : ویتض      ح م      ن الج      دول الس      ابق 

وتع         د ھ         ذه القیم         ة مرتفع         ة حی         ث أن المجم         وع ، درج         ة ) ٦٣,٧٠٨٣(
مم      ا  درج      ة ) ٧٠(یس      اوي المھ      اري ار التحص      یلي النھ      ائي ل      درجات الاختب      

ی       دل عل       ى الأث       ر الإیج       ابي ال       ذي حقق       ھ اس       تخدام التعل       یم المف       رد عل       ى 
  .لتحصیل المھاري لدى عینة الدراسة ا

  
  ) ١٢(جدول رقم 

يوضح المتوسط والوسيط والانحراف المعياري وأقل وأعلى قيمة بالنسبة للاختبار 
  التحصيلي المعرفي

 ٣٠ مجموع الدرجات
 ٢٧,٩٥٨٣  المتوسط



 ١٠٩

  
  

  
  
  
  
  

درجة ) ٢٧,٩٥٨٣( أن قیمة متوسط الدرجات قد بلغ : ویتضح من الجدول السابق
وتعد ھذه القیمة مرتفعة حیث أن المجموع النھائي لدرجات الاختبار التحصیلي المعرفي ، 

ة مما یدل على الأثر الإیجابي الذي حقق ھ اس تخدام التعل یم المف رد عل ى درج) ٣٠(یساوي 
  .التحصیل المعرفي لدى عینة الدراسة 

  

  )١٣(جدول رقم 
يوضح المتوسط والوسيط والانحراف المعياري وأقل وأعلى قيمة بالنسبة لمجموع 

  الاختبارات التحصيلية المعرفية والمهارية
  

ارتف      اع متوس      ط درج      ات مجم      وع الاختب      ارین : یؤك      د الج      دول الس      ابق   
درج     ة حی     ث أن مجم     وع الدرج     ة ) ٩١,٦٦٦٧(المھ     اري والمعرف     ي ال     ذي بل     غ 

ابي لاس     تخدام التعل     یم وھ     ذا یثب     ت الأث     ر الإیج     ، درج     ة ) ١٠٠(النھائی     ة یس     اوي 
  .المفرد في تنمیة الحصیلة المعرفیة والمھاریة لدى عینة الدراسة 

  
  
  

 ٢٨  الوسیط
 ١,٧٠٦٢ الانحراف المعیاري

  ٢٥  أقل قیمة
  ٣٠ أعلى قیمة

 ١٠٠ مجموع الدرجات
  ٩١,٦٦٦٧    المتوسط
  ٩٢,٥٠٠٠  الوسیط

  ٥,٦١٥٧   الانحراف المعیاري
  ٨٠  أقل قیمة
  ١٠٠ أعلى قیمة



 ١١٠

  
  

  
  تائج الاختبار التحصيلي المهاري توضيح وتحليل بعض ن

  

   
  )١٣(صورة رقم 

استخدمت الطالبة تقنیة التجسیم في عمل الزخارف الھندسیة  ولقد دمجت معھا تقنیة 
  تنفیذ الزخارف النباتیة في عمل مجسم ثلاثي الأبعادلریغ الحرق وتقنیة القص والتف

  
  )١٤(صورة رقم 

عمل مجسم ثلاثي الأبعاد منفذ باستخدام تقنیة تجسیم الورق وتم  إضافة بعض 
  الزخارف النباتیة علي جانبیھ باستخدام تقنیة القص واللصق



 ١١١

 
  )١٥(صورة رقم 

ة اللف والبرم كما استطاعة الطالبة تولیف نفذ ھذا العمل الثلاثي الأبعاد باستخدام تقنی
  أنواع من الورق مختلفة الملامس  ومتعدد الألوان

  
  )١٦(صورة رقم 

أضافت الطالبة ألوان زاھیة علي ورق أسود محققھ بذالك قیمة التباین بین الشكل 
  والأرضیة ثم أضافت تقنیة التفریغ لإبراز الزخارف النباتیة الموجودة في التصمیم

  
  



 ١١٢

  
  )١٧(صورة رقم 

استخدام تقنیة إضافة الخامات وتولیفھا مع حرق ورق الخلفیة في عمل مسطح متعدد 
  المستویات

  
  )١٨(صورة رقم 

تمكنت الطالبة من دمج تقنیات مختلفة للورق تنوعت ما بین التجسیم والنسیج والحرق 
  لي ع ل م طح  والقص والتفریغ وإضافة الألوان بشكل یخدم ویبرز التصمیم المنفذ ع

  



 ١١٣

  
  )١٩(صورة رقم 

من الكنفص لتبرز  خلفیةعلى لوان بخامات ورقیة مناسبة لھا الأأتقنت الطالبة دمج 
  وحدة التصمیم المنفذ باستخدام التقنیات المختلفة للتشكیل بالورق 

  
  )٢٠(صورة رقم 

ت مجسم من الورق المقوي فصلت الطالبة فیھ بین الإطار والخلفیة من ثلاث جھا
وتركت الجھة العلویة لیتدلي منھا لفظ الجلالة علي خطین من الحبال ولقد دمجت 

  الطالبة العدید من التقنیات والخامات الورقیة المختلفة بطریقة ممیزة



 ١٤

  
  )٢٢(صورة رقم 

عمل مسطح متعدد المستویات أتقنت الطالبة فیھ قص العناصر الزخرفیة بأنواع مختلفة 
من الورق المقوي وثبتتھا علي رقائق خفیفة من الورق متعددة الألوان مما یكسب 

  اللوحة التنوع  والتناغم في الألوان والمستویات
  

 

  
  )٢١(صورة رقم 

قامت الطالبة بالتجسیم ذات البعدین للعناصر الزخرفیة الموجودة في التصمیم علي 
  نیات الإضافة والقص واللصقخلفیة مسطحة مستخدمة تق

  



 ١١٥

  

  
   )٢٣(صوره رقم 

 اللحامجمعت الطالبة بصوره ناجحة تقنیات الطي والتكسیر والقص واللصق والبرم و
  لوان زاھیةأفي تصمیم ذا  والنسج

  

  
   )٢٤(صوره رقم 

قامت الطالبة بتشكیل أنواع متعدد للورق باستخدام تقنیة اللف والبرم والقص واللصق مع 
  إضافة خامات أخري مثل الریش والخیوط



 ١١٦

  
  )٢٥(صوره رقم 

تمكنت الطالبة من جمع أنواع مختلفة من الورق بدرجات لونیة وملامس متعدد للإبراز 
  الزخارف والخط العربي علي خلفیة داكنة محققھ بذلك التباین والتوافق في التصمیم

  
  )٢٦(صورة رقم 

عمل مسطح بتقنیة  التكسیر والكرمشھ ونفذت عناصرھا الزخرفیة باستخدام تقنیات 
  القص والحني

  



 ١١٧

  
  )٢٧(صورة رقم 

نوعت الطالبة في التولیف بین أنواع مختلفة من الورق في الخلفیة وأضافت علیھا وحدات 
  من الزخارف الإسلامیة والخط العربي بطریقة القص واللصق

  
  )٢٨(صوره رقم 

جمع العمل المسطح تقنیات مختلفة مثل النسیج علي الخلفیة والتفریغ للزخارف الھندسیة 
 للصق للزخارف النباتیة كما أبرز بعضھا بتقنیة اللف والبرموالقص وا



 ١١٨

  الفصل الخامس
  نتائج وتوصيات ومقترحات الدراسة

  
  :نتائج الدراسة 

  :أسفرت الدراسة الحالیة على النتائج التالیة 
ارتفاع نسبة متوسط درجات عینة الدراسة في اختبار التحصیل المعرف ي ال ذي یعك س  .١

عل  ى تنمی  ة الحص یلة المعرفی  ة ل  دى وأنماط ھ ام التعل  یم المف  رد الأث ر الإیج  ابي لاس تخد
بقس م  س ابعالمس توى ال )٢٣٤٤٧٣-٢(الطالبات المسجلات في مقرر أشغال فنی ة رق م 

 .التربیة الفنیة كلیة التربیة بجامعة أم القرى بمدینة مكة المكرمة 
 
ي ال ذي یعك س ارتفاع نسبة متوسط درجات عینة الدراسة في اختبار التحصیل المھار .٢

عل ى تنمی ة المھ ارات الفنی ة المختلف ة وأنماط ھ الأثر الإیجابي لاستخدام التعل یم المف رد 
المس توى  )٢٣٤٤٧٣-٢(وإتقانھا لدى الطالبات المسجلات في مقرر أشغال فنی ة رق م 

 .بقسم التربیة الفنیة كلیة التربیة بجامعة أم القرى بمدینة مكة المكرمة سابع ال
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  : توصيات الدراسة



 ١١٩

  :یات التالیة تقدم الباحثة التوص، على ضوء ما توصلت إلیھ الدراسة من نتائج   
ض  رورة الاس  تفادة م  ن الوس  ائل التعلیمی  ة الحدیث  ة وتكنولوجی  ا الاتص  ال ل  دفع العملی  ة  .١

ورفع كفاءات المتعلمین وثقافتھم ومعلوماتھم العامة ، التربویة والتعلیمیة نحو الأفضل 
. 

 
ع  داد دورات تدریبی  ة مس  تمرة لأعض  اء ھیئ  ة الت  دریس ف  ي مؤسس  ات التعل  یم الع  ام إ .٢

والتعلیم العالي لمس اعدتھم عل ى تطبی ق الط رق التعلیمی ة الحدیث ة ف ي مختل ف المن اھج 
 .والمقررات 

 
اس  تخدام التعل  یم المف  رد لت  دریس الطالب  ات المنتس  بات ف  ي مختل  ف مؤسس  ات التعل  یم  .٣

تي من أھمھا توفیر أكبر قدر من المقاعد التعلیمی ة ف ي م دارس والاستفادة من مزایاه ال
وف تح مج ال التعل یم أم ام الكب ار ف ي الس ن مم ن ف اتھم قط ار ، التعلیم العام والجامع ات 

 .التعلیم لكي یتمكنوا من التعلم وھم یمارسون حیاتھم الطبیعیة 
 
نمیة قدرات المتعلم ین استخدام أسالیب التدریس الحدیثة والتنوع فیھا مما یساعد على ت .٤

 .وإمكانیاتھم وتجدید نشاطھم أثناء تلقي التعلیم بطرق متجددة 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  : الدراسة مقترحات
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  :تقترح الباحثة ما یلي 
ر اس  تخدام التعل  یم المف  رد ف  ي مختل  ف اء دراس  ات تھ  دف إل  ى التع  رف عل  ى أث  إج  ر .١

ھذه الطریقة لخدم ة الف ن والوقوف على مدى إمكانیة توظیف ، مقررات التربیة الفنیة 
 .والتربیة الفنیة 

 
إجراء دراسات یتم م ن خلالھ ا اكتش اف أث ر التعل یم المف رد عل ى س رعة الطالب ات ف ي  .٢

 .واكتساب المعرفة والمعلومات  ، تعلم المھارات الفنیة المختلفة
 
إجراء دراسات یتم من خلالھا اقتراح مقررات دراسیة خاص ة بطالب ات الانتس اب ف ي  .٣

وأنماط ھ المتع ددة ، سات التعلیمیة المختلفة تعتمد في أساسھا على التعلیم المفرد المؤس
. 
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  بسم الله الرحمن الرحيم
  

  حفظھ الله               :                                    الدكتور المحترم  –سعادة الدكتورة 
تقوم الباحثة بإعداد دراسة علمیة لنیل درجة الماجستیر من قسم التربیة الفنیة بكلیة   
  :بجامعة أم القرى بعنوان التربیة 

  
الحصيلة المعرفية  ءاستخدام التعليم المفرد كمصدر لإثرا"

  " والمهارية في مجال الأشغال الفنية
  

  :التي تھدف إلى 
والمھ ارات الفنی ة التعلیم المفرد على تنمی ة الحص یلة المعرفی ة  استخدامر معرفة أث  

المس  توى  )٢٣٤٤٧٣-٢(رق  م  نی  ةفمق  رر أش  غال ل  دى الطالب  ات المس  جلات ف  ي الأدائی  ة 
  .مدینة مكة المكرمة بجامعة أم القرى ب قسم التربیة الفنیة بكلیة التربیة السابع

آمل من سعادتكم التفضل بقراءة الاختبارات التحصیلیة المعرفیة والمھاریة وإب داء   
ً بأنھا تھدف إلى قی اس الحص یلة المعرفی ة والمھاری ة ل د، أرائكم ومقترحاتكم  ى عین ة علما

ً م  ن خ  لال اس  تخدام التعل  یم المف  رد ، الدراس  ة  وذل  ك بع  د  تطبی  ق تجرب  ة الدراس  ة عل  یھن
  .وأنماطھ في مجال الأشغال الفنیة 

  
  ،،،ولكم منا جزیل الشكر والتقدیر 

                  
 .مرفق صورة من الاختبارات التحصیلیة المعرفیة والمھاریة  §
   .حصیلیة المعرفیة والمھاریة مرفق صورة من مقاییس تقییم الاختبارات الت §

  
  
  
  

  الباحثة                                                   
 سمیرة بنت یاسین بن یوسف                                                             



 ١٢٧

للاختبارات التحصيلية المعرفية  أسماء المحكمين
  والمهارية

  
 .أستاذ مشارك بقسم التربیة الفنیة  /ي أحمد عبد الرحمن الغامد .١
 
 .أستاذ مساعد بقسم التربیة الفنیة  /حمزة عبد الرحمن أحمد باجودة  .٢
 
 .أستاذ مساعد بقسم التربیة الفنیة  /زینب علي إبراھیم السید  .٣
 
 .أستاذ مساعد بقسم التربیة الفنیة  /سلوى محمود علي حسن  .٤
 
 .التربیة الفنیة  محاض  بقسم /مھا محمد خلیل البقسماطي  .٥
 
 .بقسم التربیة الفنیة أستاذ مشارك  /عبدالله عبده محمد فتیني  .٦
 



 ١٢٨

  بسم الله الرحمن الرحیم
 

 جامعة أم القرى   

  كلیة التربیة    

  قسم التربیة الفنیة

  
 )٢٣٤٤٧٣- ٢(الاختبار التحصيلي المعرفي لطالبات مقرر أشغال فنية رقم 

  هـ١٤٢٩ -  ١٤٢٨ثاني لعام المستوى السابع للفصل الدراسي ال
  

  :..........................................الرقم التسلسلي 

  :..........................................اسم الطالبـــــة 

  :..........................................الرقم الجامعي 

  ....:......................................تاریخ الاختبار

  )دقیقة  - ٦٠: (زمـن الاختبار

  

  

  :تعليمات الاختبار
  .التنبیھ بتسجیل الرقم التسلسلي واسم الطالبة ورقمھا الجامعي في المكان المخصص لذلك  .١

  .التنبیھ بعدم البدء بالإجابة قبل أن یؤذن بذلك  .٢

ً قبل البدء بالإجابة  .٣   .التنبیھ بقراءة الفقرات جیدا

 .ة فقط لكل فقرة من الفقرات التنبیھ بوضع علامة واحد .٤

 .التحذیر من الغش وإلا تحرم الطالبة من الاختبار  .٥

 .التنبھ بتسلیم الاختبار حال انتھاء الزمن المخصص لذلك  .٦

 درجة)  ٣٠( الدرجة النھائیة للاختبار 

  درجة(       ) الدرجة المستحقة 

                                                                  

  إعداد الباحثة                                                                                   

  سمیرة یاسین بن یوسف                                                                               

  طالبة ماجستیر بقسم التربیة الفنیة                                                                         



 ١٢٩

  بسم الله الرحمن الرحیم
  

  :أجيبي على جميع الأسئلة التالية 
  

  :السؤال الأول 
أم ام الفق رات ) خط أ ( أم ام الفق رات الص حیحة وعب ارة ) صح ( ضعي عبارة  

  :الخاطئة 
  
 یمكن استخدامھا في  جمیع أنواع الخامات الطبیعیة والصناعیة والمستھلكات .١

  )           .                                                                       (الأشغال الفنیة  مجال
 )       (                                       .یعتبر جونتبرج أول مخترع لماكینة الطباعة  .٢
 قصیر العمر شدید وھو ورق خفیف قلیل المتانة ، ورق المجلات  .٣

 )            (                                                                           . التشرب للسوائل 
 ورق الكرتون یطلى بطبقات من الشمع ویستخدم في تغلیف  .٤

 )       (                                     . المواد الغذائیة 
 )       (                         . نوع المضلع والنوع الرمادي من أنواع ورق الكرتون ال .٥
 بینما تتمیز الأخشاب الصلبة ، تتمیز الأخشاب اللینة بألیافھا الطویلة  .٦

)                            (                                                                            . بألیافھا القصیرة 
 صنعت أول ماكینة لتحل محل عملیة الصب الیدوي المستخدمة في  .٧

 )        (                                                             .م ١٨٠٣صناعة الورق عام 
 ر بتطویر ماكینة ووسیلي فورد نی، قام الأخوان ھنري فورد نیر   .٨

 )       (                                                     .روبرت للمخترع نیكولاس روبرت 
 یعود الفضل في اختراع مادة الورق إلى الصینیین الذي أنتج ابتداء من   .٩

 )       (                                                                  . القرن الأول بعد المیلاد 
 توجد أوراق تتشبع بألیاف السلیلوز لكي تأخذ ملمس القماش ورونقھ  .١٠

 )   (                                                     . یكون مصدرھا الأشجار الإبریة 
 
  
 

 
 
 

    ١٠
  



 ١٣٠

 : السؤال الثاني 
 :أجیبي على الأسئلة التالیة 

  
  یع وتشكیل خامة الورق ؟من التقنیات المستخدمة في تطو ٦عددي  .١

- --------------------------  
- --------------------------  
- -------------------------- 
- -------------------------- 
- -------------------------- 
- -------------------------- 

 
 من أنواع الورق المختلفة ؟ ٤عددي  .٢

- -------------------------- 
- -------------------------- 
- -------------------------- 
- -------------------------- 

 
 

 :السؤال الثالث 
  :أكملي الفراغ بما یناسب من كلمات 

  
مج الات الف ن ال ذي أحد : بأنھا  ----------------------عرفت أمیرة عبدالرحمن   .١

إنج از أعم ال لھ ا : ى الأول ، لفرد فرص التعبی ر ف ي إح دى ص ورتین من خلالھ یتاح ل
ومنھا ، عمل أشیاء بشكل جمالي بحت : انیة والث، فنیة بجانب قیمتھا ال، وظائف نفعیة 

  . ومنھا المسطحة ثنائیة الأبعاد، المجسمة ثلاثیة الأبعاد 
  

ك ل ش يء  بأنھا -------------------  ) ٧١ص، ١٩٧٨( وآخرون ، عرف حجازي  .٢
سواء  –أي یخضع لعملیة البناء الفني  –أو النظام  یقبل التشكیل أو التكوین أو الترتیب

أو جس م ، أو ش كل مع تم أو مض يء عل ى س طح ذي بع دین ، أو مس احة  ، أعطى لون

 
 
 

    ٥  
        

 
 
 

    ١٠
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ً م ن خ لال البص ر أو ،  أو خفیف ھش أو ذي ثلاثة أبعاد، ثقیل مكتمل  وندركھا جمیع ا
 ً  .  اللمس أو من خلالھما معا

  
مس   طحة تن   تج ع   ن طری   ق ض   غط  قیق   ةخام   ة ر: ھ   و -----------------------  .٣

ً من السیلیلوز ال ذي یوج د ف ي  الألیاف وتكون الألیاف عادة طبیعیة بحیث تتكون أساسا
جدران جمیع الخلایا النباتیة بحیث یصفى مزیج م ن الم اء والألی اف م ن خ لال منخ ل 

 .فتتشابك الألیاف مكونة صحیفة من الورق 
 

 :أنواع الخامات في التربیة الفنیة ھي  .٤
--------------------  /--------------------  /----------------------  . 

 
 :یمكن الحصول على الخامات المستھلكة من  .٥

-------------------------  /--------------------------  .  
  

 :تنقسم الأخشاب المستخدمة في صناعة الورق إلى قسمین  .٦
------------------------ / ----------------------------  .  

 
 :السؤال الرابع 

  :اختاري الإجابة الصحیحة من الخیارات المتعددة لكل فقرة 
 

  :من خصائص خامة الورق  .١
  .خفیفة الوزن  -
 .عازلة للحرارة  -
 .خامة طبیعیة  -
  

 :یمكن الحصول على الخامات الطبیعیة من مصادر طبیعیة مثل  .٢
 . مصادر جیولوجیة -
 .ئیة مصادر بترو كیمیا -
 .مصادر محورة  -

 
 
 

    ٥  
        



 ١٣٢

  :یمكن الحصول على الخامات الصناعیة من مصادر صناعیة مثل  .٣
  .مصادر بحریة  -
 .مصادر زراعیة  -
  .مصادر بایلو كیمیائیة  -

 
  :الأخشاب اللینة مثل  .٤

  .أخشاب شجر الأناناس  -
 .أخشاب شجر الموز  -
 .أخشاب شجر الصمغ  -

 
 :د تعتمد على تقطیع الورق إلى قطع مختلفة باستخدام الی .٥

  .تقنیة النسیج  -
 .تقنیة القص واللصق  -
 .تقنیة الفسیفساء  -

            
  
  
  
 

                                                                 
  
  
  
  
  
  
  

 )مع تمنیاتي لكن بالتوفیق والنجاح (                



 ١٣٣

  بسم الله الرحمن الرحیم
  

 جامعة أم القرى   

  كلیة التربیة   

  ة الفنیةقسم التربی

    
 )٢٣٤٤٧٣- ٢(الاختبار التحصيلي المعرفي لطالبات مقرر أشغال فنية رقم 

  هـ١٤٢٩ -  ١٤٢٨المستوى السابع للفصل الدراسي الثاني لعام 
  

  :..........................................الرقم التسلسلي 

  :..........................................اسم الطالبـــــة 

  :..........................................قم الجامعي الر

  :..........................................تاریخ الاختبار

  )دقیقة  - ٦٠: (زمـن الاختبار

  

  :تعليمات الاختبار
  .التنبیھ بتسجیل الرقم التسلسلي واسم الطالبة ورقمھا الجامعي في المكان المخصص لذلك  .٧

  .البدء بالإجابة قبل أن یؤذن بذلك التنبیھ بعدم  .٨

ً قبل البدء بالإجابة  .٩   .التنبیھ بقراءة الفقرات جیدا

 .التنبیھ بوضع علامة واحدة فقط لكل فقرة من الفقرات  .١٠

 .التحذیر من الغش وإلا تحرم الطالبة من الاختبار  .١١

 .التنبھ بتسلیم الاختبار حال انتھاء الزمن المخصص لذلك  .١٢

 درجة)  ٣٠( ختبار الدرجة النھائیة للا

  درجة(       ) الدرجة المستحقة 

                                                               

  إعداد الباحثة                                                                                   

  سمیرة یاسین بن یوسف                                                                               

  طالبة ماجستیر بقسم التربیة الفنیة                                                                         
  بسم الله الرحمن الرحیم



 ١٣٤

 
  :أجيبي على جميع الأسئلة التالية 

  
  :السؤال الأول 

أم ام الفق رات ) خط أ ( لفق رات الص حیحة وعب ارة أم ام ا) ص ح ( ضعي عب ارة 
  :الخاطئة

  
 جمیع أنواع الخامات الطبیعیة والصناعیة والمستھلكات یمكن استخدامھا  .١

  )     صح .                                                                ( الأشغال الفنیة  في مجال
 )صح (                                     .عة یعتبر جونتبرج أول مخترع لماكینة الطبا .٢
 وھو ورق خفیف قلیل المتانة قصیر العمر شدید ، ورق المجلات  .٣

 )     خطأ (                                                                         . التشرب للسوائل 
 ف ویستخدم في تغلی، ورق الكرتون یطلى بطبقات من الشمع  .٤

 )خطأ (                                   . المواد الغذائیة 
 )صح (                    . والنوع الرمادي ، من أنواع ورق الكرتون النوع المضلع  .٥
 بینما تتمیز الأخشاب الصلبة ، تتمیز الأخشاب اللینة بألیافھا الطویلة  .٦

)                                                                                 صح (                                                                         . بألیافھا القصیرة 
 صنعت أول ماكینة لتحل محل عملیة الصب الیدوي المستخدمة في  .٧

 )خطأ (                                                            .م ١٨٠٣صناعة الورق عام 
 ووسیلي فورد نیر بتطویر ماكینة ، قام الأخوان ھنري فورد نیر  .٨

 )صح (                                                  .روبرت للمخترع نیكولاس روبرت 
 یعود الفضل في اختراع مادة الورق إلى الصینیین الذي أنتج ابتداء من  .٩

 )صح (                                                                . القرن الأول بعد المیلاد 
 توجد أوراق تتشبع بألیاف السلیلوز لكي تأخذ ملمس القماش ورونقھ .١٠

 )خطأ (                           . یكون مصدرھا الأشجار الإبریة 
  
 

 : السؤال الثاني 
  :أجیبي على الأسئلة التالیة 

 
 
 

    ٥  
        

 
 
 

    ١٠
  



 ١٣٥

 
  المستخدمة في تطویع وتشكیل خامة الورق ؟من التقنیات  ٦عددي  .١

 .تقنیة القطع والتمزیق  -
 .تقنیة القص واللصق  -
 .تقنیة التفریغ والتخریم  -
 .تقنیة النسیج والتدكیك  -
 . تقنیة اللف والبرم  -
 .تقنیة الإضافة  -
 ) .غائر وبارز(تقنیة الضغط  -
 .تقنیة الطي والتكسیر والتجعید والكرمشة  -
 .یق تقنیة اللحام أو التعش -
 .تقنیة تطبیقات لونیة تحدث ملامس مختلفة  -
 .تقنیة حرق أجزاء من الورق  -
 

 من أنواع الورق المختلفة ؟ ٤عددي  .٢
ورق الشفاف  ورق  ،ورق المجلات ، ورق الكرتون ، ورق المقوى ، ورق الجرائد 

، ورق بملم   س القم   اش ، ورق الح   ائط ، ورق الكانس   ون ، ورق الكریش   ة ، الزب  دة 
 .ورق التغلیف ، ورق التصویر ، ورق البردي ، لون الورق الم

 
 
 
 
 
 
  
 

 :السؤال الثالث 
  :أكملي الفراغ بما یناسب من كلمات 

  

 
 
 

    ١٠
  



 ١٣٦

أح  د مج  الات الف  ن :  الأش  غال الفنی  ة بأنھ  ا )١٣ص، ٢٠٠٠(عرف  ت أمی  رة عب  دالرحمن  .١
ھ ا إنج از أعم ال ل: الأولى ، ین الذي من خلالھ یتاح للفرد فرص التعبیر في إحدى صورت

عم  ل أش یاء بش  كل جم الي بح  ت  ومنھ  ا : انی  ة والث، بجان ب قیمتھ  ا الفنی ة ، ائف نفعی  ة وظ 
 . ومنھا المسطحة ثنائیة الأبعاد ، المجسمة ثلاثیة الأبعاد 

  
كل شيء یقب ل التش كیل أو :  الخامة بأنھا ) ٧١ص، ١٩٧٨( وآخرون ، عرف حجازي  .٢

س  واء أعط  ى ل  ون أو  –البن  اء الفن  ي  أي یخض  ع لعملی  ة –التك  وین أو الترتی  ب أو النظ  ام 
أو خفیف ، أو جسم ثقیل مكتمل ، سطح ذي بعدین  أو شكل معتم أو مضيء على، مساحة 

ً من خلال البصر، أو ذي ثلاثة أبعاد ، ھش  أو م ن خلالھم ا ، أو اللم س  ، وندركھا جمیعا
 .   عاً 

  
وتك  ون ، طری  ق ض  غط الألی  اف ھ  ي خام  ة رقیق  ة مس  طحة تن  تج ع  ن :  خام  ة ال  ورق .٣

ً م  ن الس  یلیلوز ال  ذي یوج  د ف  ي ج  دران جمی  ع  الألی  اف ع  ادة طبیعی  ة بحی  ث تتك  ون أساس  ا
فتتش ابك الألی اف ، الخلایا النباتیة بحیث یصفى مزیج من الماء والألیاف من خ لال منخ ل 

 .مكونة صحیفة من الورق 
 
 :أنواع الخامات في التربیة الفنیة ھي  .٤

 .خامات مستھلكة /  ةخامات صناعی/  خامات طبیعیة     
 
 :یمكن الحصول على الخامات المستھلكة من  .٥

  .مصادر صناعیة  /  مصادر طبیعیة      
  
 : تنقسم الأخشاب المستخدمة في صناعة الورق إلى قسمین  .٦

 .أخشاب صلبة /  أخشاب لینة    
 

 :السؤال الرابع 
  :اختاري الإجابة الصحیحة من الخیارات المتعددة لكل فقرة 

  
  :ن خصائص خامة الورق م .١

 
 
 

    ٥  
        



 ١٣٧

  . خفیفة الوزن -
  .عازلة للحرارة  -
 .خامة طبیعیة  -
  

 :یمكن الحصول على الخامات الطبیعیة من مصادر طبیعیة مثل  .٢
  .مصادر جیولوجیة  -
 .مصادر بترو كیمیائیة  -
 .مصادر محورة  -

  
  :یمكن الحصول على الخامات الصناعیة من مصادر صناعیة مثل  .٣

  .مصادر بحریة  -
 .ة مصادر زراعی -
  .مصادر بایلو كیمیائیة  -

 
  :الأخشاب اللینة مثل  .٤

  .أخشاب شجر الأناناس  -
 .أخشاب شجر الموز  -
 .أخشاب شجر الصمغ  -
 

 :تعتمد على تقطیع الورق إلى قطع مختلفة باستخدام الید  .٥
  .تقنیة النسیج  -
 .تقنیة القص واللصق  -
 .تقنیة الفسیفساء  -

 )النجاح مع تمنیاتي لكن بالتوفیق و(                 



 ١٣٨

  بسم الله الرحمن الرحیم
  

  جامعة أم القرى   

  كلیة التربیة    

  قسم التربیة الفنیة

  
 )٢٣٤٤٧٣- ٢(الاختبار التحصيلي المهاري لطالبات مقرر أشغال فنية رقم 

  هـ١٤٢٩-١٤٢٨السابع للفصل الدراسي الثاني لعام المستوى 
  

  ..........:................................الرقم التسلسلي 

  :..........................................اسم الطالبـــــة 

  :..........................................الرقم الجامعي 

  :..........................................تاریخ الاختبار

  )دقیقة  - ١٢٠: (زمـن الاختبار

  

  : تعليمات الاختبار
  .قم التسلسلي واسم الطالبة ورقمھا الجامعي في المكان المخصص لذلك التنبیھ بتسجیل الر .١

ً قبل البدء بالعمل  .٢  .التنبیھ بقراءة السؤال جیدا

٣.  ً  .الالتزام بتنفیذ معطیات السؤال عملیا

 .اختیار ما یناسبك من الخامات والأدوات المعروضة أمامك لتنفیذ المطلوب  .٤

 .من المخصص لذلك التنبھ بتسلیم الاختبار حال انتھاء الز .٥

 درجة)  ٧٠( الدرجة النھائیة للاختبار 

  درجة(       ) الدرجة المستحقة 

  

  

  

  إعداد الباحثة                                                                                        

  سمیرة یاسین بن یوسف                                                                                   

  طالبة ماجستیر بقسم التربیة الفنیة



 ١٣٩

  بسم الله الرحمن الرحیم
  

  :السؤال الأول 
  

  :مطلوب منك ، دقیقة ) ١٢٠( في فترة زمنیة لا تتجاوز        
  

الزخ  ارف الإس  لامیة ( إنت  اج عم  ل مبتك  ر یحق  ق الخص  ائص التش  كیلیة یعب  ر ع  ن   
ف   ي مس   احة لا تق   ل ) بالإض   افة إل   ى الخ   ط العرب   ي ، ي أو  الھندس   ي النب   ات، بنوعیھ   ا 

سم بالتولیف بین خامة الورق وما یناسبھا من خامات أخرى من خ لال ال دمج ٤٠×٣٠عن
أو ، أو متع ددة الأس طح ، بین تقنیات التشكیل بالورق مع تحقی ق نظ م التركی ب المس طحة 

  :المعطیات التالیة  ثلاثیة الأبعاد في العمل مستخدمة ما یناسبك من
  
ك  الریش بأنواع  ھ ( أن  واع مختلف  ة م  ن الخام  ات الطبیعی  ة والص  ناعیة والمس  تھلكات  .١

  ).والعلب الفارغة ، والقطن ، والقصدیر ، وقشر الخشب ، والخیش ، والحبال 
  .وملامس متنوعة ومختلفة ، وأسماك ، وألوان ، مجموعة من الورق بأشكال  .٢
 .ومقاسات متنوعة ، وأشكال ، قماشیة والورقیة بألوان أنواع مختلفة من الأشرطة ال .٣
 .مجموعة من الأدوات الخاصة بالأشغال الفنیة  .٤
 .والأصباغ التي تتواءم مع الخامات المستخدمة ، مجموعة من الألوان  .٥
 
 
  
  

      
                                  

  
  
  

 )مع تمنیاتي لكن بالتوفیق والنجاح ( 

 
 
  

   ٧٠        



 ١٤٠

  ) ٢(جدول رقم 
  یاس تقییم اختبار التحصیل المھاريمق

لي
لس

تس
 ال
بة
طال

 ال
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ر

  

  
   مھارة تحقیق القیم التشكیلیة

  
  المھارات الأدائیة
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٧٠  ٤٠  ١٠  ١٠  ١٠  ١٠  ٣٠  ٥  ٥  ٥  ٥  ٥  ٥  
  

  ) ٣(جدول رقم 
  مقیاس تقییم اختبار التحصیل المعرفي

رقم 
الطالبة 
 التسلسلي

  

السؤال 
  الأول

السؤال 
  الثاني

  
السؤال 
  الثالث
  

السؤال 
  الرابع

المجموع 
  الكلي

٣٠  ٥  ١٠  ٥  ١٠  
  )٤(جدول رقم 

  المجموع الكلي للاختبارات التحصیلیة المعرفیة والمھاریةیوضح  

رقم 
الطالبة 
 التسلسلي

  

اختبار 
التحصیل 
  المعرفي

اختبار 
التحصیل 
  المھاري

المجموع 
  الكلي

١٠٠  ٧٠  ٣٠  
  



 ١٤١

  :مفردات المقرر 
وھ  ي ، د اللق  اءات وق د قام  ت الباحث ة بترتی  ب مف  ردات المق رر وتقس  یمھا عل  ى ع د  
  :كالتالي 

  )١(جدول رقم 
  )٢٣٤٤٧٣- ٢(يوضح مفردات مقرر  أشغال فنية رقم 

 
 أهداف الدرس موضوع الدرس الأسبوع

التع   رف عل   ى الأش   غال  الأول
وأش    غال ، الفنی    ة عام    ة 
 . الورق خاصة 

  .مفھوم الأشغال الفنیة  .١
  .مفھوم الخامة وأنواعھا  .٢
 .مفھوم الورق وأنواعھ وخصائصھ .٣

تقنی  ات  ٤التع  رف عل  ى  لثانيا
م      ن تقنی      ات التش      كیل 

 بالورق 

  .تقنیة القطع والتمزیق  .١
  .تقنیة القص واللصق  .٢
 .تقنیة التفریغ والتخریم  .٣
 .تقنیة النسیج والتدكیك  .٤

تقنی  ات  ٣التع  رف عل  ى  الثالث
أخ       رى م       ن تقنی       ات 

 .التشكیل بالورق 

  ) .غائر وبارز ( تقنیة الضغط  .١
 .تجعید والكرمشة تقنیة الطي والتكسیر وال .٢
 .تقنیة اللف والبرم  .٣

 ٤ت     ابع التع     رف عل     ى  الرابع
تقنیات أخرى من تقنی ات 

 .التشكیل بالورق 

  .تقنیة اللحام أو التعشیق  .١
  .تقنیة الإضافة  .٢
 .تقنیة تطبیقات لونیة تحدث ملامس مختلفة  .٣
 .تقنیة حرق أجزاء من الورق  .٤

 .اختبار التحصیل المعرفي والمھاري  الخامس
  

  :دريس الموضوعات المقررة باستخدام طريقة التدريس المحددة في الدراسةت
بدأ تدریس الموضوعات المقررة في الدراسة باستخدام أنماط التدریس المف رد ف ي   

المواف  ق ) الأربع  اء ( واس  تمر حت  ى ی  وم ) ھ  ـ١٤٢٩/ ١٧/٥(المواف  ق ) الأربع  اء ( ی  وم 
والتزمت عینة الدراسة بالحضور ، نفسھا حیث قامت الباحثة بالتدریس ب) ھـ١٤٢٩/ ٩/٥(

ً یوم  وقد اس تغرق ) الأربعاء ( في المواعید المحددة للتدریس أي محاضرة واحدة أسبوعیا
  :أسابیع على النحو التالي ) أربعة ( تدریس المقرر 



 ١٤٢

  دلـيــــل
  اللـقـــــــاء الأول

  
  :الأھداف الإجرائیة السلوكیة 

  :محاضرة أن یتوقع من الطالبة في نھایة ال
  .تتعرف الطالبة على مفھوم الأشغال الفنیة والخامة وأنواعھا  .١
 .تتعرف الطالبة على الخامات المستخدمة في صناعة الورق  .٢
 .تتعرف الطالبة على مصطلح الورق ومفھوم أشغال الورق  .٣
 .تتعرف الطالبة على خصائص خامة الورق  .٤
 .وألوانھ تمیز الطالبة بین أنواع الورق وأشكالھ وملامسھ  .٥
 .تذكر الطالبة بأسماء الدول التي تصنع الورق وتصدره إلى الخارج  .٦
 .تتعرف الطالبة بطبیعة خامة الورق والمعالجات الخاصة بھا للوصول إلى تشكیل ما  .٧
  .تشعر الطالبة بالاستحسان أثناء البحث عن المعلومات وجمعھا  .٨
  .مختلفة تتدرب الطالبة على أسلوب البحث العلمي من المصادر ال .٩

 . تتقن الطالبة استخدام المكتبة والوساثط التعلیمیة المختلفة للبحث عن المعلومات  .١٠
  

  :الوسائل التعلیمیة 
  .عرض نماذج لأنواع مختلفة من الخامات البیئیة  .١
 .عرض عینات مختلفة لأنواع وأشكال خامة الورق  .٢
 ) .بور بویت ( شرح مفصل لموضوع الدرس یتم عرضھ من خلال  .٣
  
  :یان العملي الب
وتلف از  ، وفی دیو تعلیم ي، استخدام المكتبة ومختلف الوس ائط التعلیمی ة م ن حاس ب آل ي .١

لاس   تخراج أكب   ر ق   در ممك   ن م   ن ، وغیرھ   ا، وتقنی   ة الانترن   ت، وص   حف ومج   لات
وقیمھ ا الفنی ة ، المعارف والمعلومات فیم ا یخ ص الخام ة عام ة وخام ة ال ورق خاص ة

وت دعیم ھ ذه المعلوم ات بص ور ، كیلھا وتطویعھ اوطرق الاس تفادة منھ ا م ن خ لال تش 
تؤك د الجان  ب الفن ي والق یم الجمالی  ة ، ونم اذج ومش غولات فنی ة أنتج  ت ل بعض الفن انین

  .لخامة الورق 
  

  :أسئلة التقویم الذاتي 
  ما ھو مفھوم الأشغال الفنیة ؟  .١
 عرفي الخامة ؟ مع ذكر أنواعھا ؟ .٢
 لورق ؟ما ھي أھم الخامات المستخدمة في صناعة ا  .٣
 عرفي مصطلح الورق ؟ مع ذكر أھم خصائصھ ؟ .٤
 أذكري أھم الدول المصنعة للورق ؟ .٥
 عددي الأنواع المختلفة لخامة الورق ؟ .٦
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  وع الأول ـالأسب
  

  :التعرف على الأشغال الفنية عامة وأشغال الورق خاصة 
 
  :مفھوم الأشغال الفنیة  

عملی ة تقنی ة : " نی ة بأنھ ا الأش غال الف )١٣ص، م ٢٠٠٠( عرفت أمیرة عب دالرحمن   
تتضمن الجمع بین الأسس التقنیة والقیم الفنیة التشكیلیة في أعمال فنی ة ابتكاری ة  ، متكاملة 

ومھتم ة بالجان ب ال وظیفي النفع ي للقطع ة الفنی ة  ، معتمدة على المھ ارات الیدوی ة الأدائی ة 
  " . وھي مجال ثري لاستخدام خامات البیئة بأنواعھا المختلفة 

بأن الأشغال الفنیة مجال واسع للتعبیر الفني  )٥٥ص، نفس المرجع السابق (وذكر في   
م  ع اس  تخدام ، یعتم  د عل  ى اس  تغلال الخام  ات المت  وافرة ف  ي البیئ  ة ، بم  وارده المختلف  ة 

لتطوی ع ھ ذه الخام ات بم ا یتناس ب وشخص یة ، الخبرات والمعلومات والمھارات المختلف ة
  .ممارس الفن 

غال الفنیة یتطلب مداخل تجریبیة تتلاءم مع مستویات التعلیم التي تق دم ومجال الأش  
تتض  من العدی  د م  ن الحل  ول ، م  ن خ  لال مح  اولات اكتش  اف ص  یاغات فنی  ة جدی  دة ، فی  ھ

  . التشكیلیة والتقنیة 
أو الجمع ، وترى الباحثة بأن الأشغال الفنیة ما ھي إلا عملیة التشكیل بخامة معینة   

واس  تخدام الخب  رات والمعلوم  ات ، وفرة ف  ي البیئ  ة للتعبی  ر الفن  ي بھ  ا ب  ین الخام  ات المت  
  .والمھارات الفنیة المختلفة من خلال تطویع ھذه الخامات بما یتناسب وشخصیة المنفذ 

  
  :الأھداف العامة لمقرر الأشغال الفنیة 

ً لما أقره     :ما یلي ) دلیل كلیة لتربیة بمكة المكرمة ( یستھدف ھذا المقرر وفقا
دراس  ة مخت  ارات م  ن مج  ال ت  ألیف الخام  ات عب  ر الحض  ارات القدیم  ة والحض  ارة  .١

  .الإسلامیة لإنتاج المشغولات الفنیة 
والأص   داف ، والجل   ود ، كالأخش   اب : الطبیعی   ة / التع   رف عل   ى الخام   ات بنوعیھ   ا  .٢

 .والورق ، والفخار ، وأسلاك المعادن ، كالرقائق / والصناعیة ، والحبال 
 –التثقی  ب  –القط  ع ( ن المھ  اري والتقن  ي ف  ي التعام  ل م  ع الخام  ات تنمی  ة الج  انبی .٣

وتجمی ع ، وتوظیفھا لإنتاج أعمال فنی ة ف ي ض وء مفھ وم تولی ف ) الخ ......... الحرق 
 .الخامات المختلفة 
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الت  دریب عل  ى توظی  ف الخام  ات البیئی  ة وإمكانی  ة اس  تخدامھا ف  ي تنفی  ذ أش  كال إبداعی  ة  .٤
 .معطیاتھا  تتباین من بیئة لأخرى حسب

 .التدریب على تصمیم وتنفیذ مشغولات فنیة تحقق الأھداف الإبداعیة في التربیة الفنیة  .٥
 

  :الخامات البیئیة 
إلى الأثر العظیم للخام ات البیئی ة ف ي ظھ ور الأعم ال الفنی ة ) م١٩٩٧( أشار محمد   

رسوم وسجل من العھود السابقة حتى الیوم حیث صنع منھا الإنسان التحف ونقش علیھا ال
فالإنس ان ، ومن الخامات حقق متطلبات حیات ھ م ن حاج ات وزین ة ، العلوم وبنا حضارتھ 

ً بخام   ات بیئی   ة  ً ونقوش   ا وص   نع ملابس   ھ م   ن جل   ود ، الق   دیم س   جل ف   وق كھوف   ھ رس   وما
كم ا ص  نع ، الحیوان ات وفرائھ ا واس  تخدم الخش ب والص خور والأحج  ار ف ي بن اء مس  كنھ 

وغیرھ ا م ن الأدوات ، والعقود والأساور ، والأثاث ، اكین ومقابض السك، أدوات الصید 
وال ریش  ، والأص داف ، والقواق ع ، كالع اج والق رون ، باستخدام الخامات البیئیة المختلفة 

  .الخ ..............
ً للإنسان حتى یستخدمھا ویطوعھ ا ویس خرھا    ً حافزا ً الخامات البیئیة تشكل دائما إذا

وبیئتنا ملیئة بالكثیر من الخامات المختلفة والمس تھلكات حی ث ، ة لتحقیق أغراضھ المختلف
ً ناجح ة  یمكننا من خلال استخدامھا وتطویعھ ا ف ي مج ال التربی ة الفنی ة م ن تحقی ق دروس ا
ً تحم ل  ومفیدة تنمي الارتقاء بالحس والت ذوق الفن ي والمھ ارة والق درة عل ى ابتك ار أش كالا

ً جمالیة ونفعیة    .قیما
ً في مجال التربیة الفنیة ویقصد  إن للخامات   ً وفعالا ً ناجحا البیئیة والمستھلكات دورا

وی تم الحص ول ، بالخامات البیئیة ھي الخامات المحلیة التي تتوفر ف ي البیئ ة المحیط ة بن ا 
  .علیھا بیسر وسھولة 

  
  :مفھوم الخامة 

يء ك ل ش : " إلى تعریف الخامة بأنھ ا  ) ٧١ص، م ١٩٧٨( أشار حجازي وآخرون   
 –أي یخض  ع لعملی  ة البن  اء الفن  ي  –أو النظ  ام ، أو الترتی  ب ، أو التك  وین ، یقب  ل التش  كیل 

أو جس م ، أو شكل معتم أو مضيء على سطح ذي بع دین ، أو مساحة ، سواء أعطى لون 
ً م ن خ لال البص ر ، أو ذي ثلاثة أبعاد ، أو خفیف ھش ، ثقیل مكتمل  أو ، وندركھا جمیعا

ً أو من خلا، اللمس    " .لھما معا
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أو ، أن ترس م ب ھ : إن كل شيء یقبل أي خبرة فنیة أو تشكیلیة بحیث یمكن للطالب ة   
 ً ً تش  كیلیا ً ، أو أن تنس  ج ب  ھ ، أو أن تطب  ع ب  ھ ، أن تص  ور ب  ھ تص  ویرا أو أن تق  یم ب  ھ ش  كلا

ً تجمع أجزاءه ثم تقوم بتركیبھا وتثبیتھا  فإن ك ل ش يء یمك ن بواس طتھ عم ل ذل ك ، مجسما
وترق  ى قیم  ة الخام  ات المختلف  ة حینم  ا تح  افظ عل  ى بق  اء ش  كلھا وتكوینھ  ا ، ام  ة یع  د خ

  .وتركیبھا أطول فترة ممكنة 
  

  :الخامات المستھلكة المتوفرة في حیاتنا الیومیة 
ما تبق ى م ن الخام ة نتیج ة : " المستھلكات بأنھا  ) ٢٠٧ص، م ١٩٩٧( عرف محمد   

والكرت  ون ، وص  نادیق الفاكھ  ة ، الخش  ب اس  تھلاكھا م  ن قب  ل أف  راد المجتم  ع كص  نادیق 
  " .وقطع الموكیت ، وقصاصات الأقمشة ، والمعلبات الفارغة 

وم ن ، ویمكن أن تطوع الخامات المستھلكة بسھولة ویسر لتحقیق أغ راض عدی دة   
ھنا تستطیع الطالب ات إش باع رغب اتھن ومی ولھن وإظھ ار ب راعتھن ومھ ارتھن ف ي تك وین 

وی تم ذل ك م ن خ لال عملی ات التجری ب والمحاول ة للوص ول ، تكرة النماذج والأشكال المب
وب ذلك تص بح الخام ات المس تھلكة ، إلى نتائج أكثر قیمة ونفعیة وجمالی ة ف ي نف س الوق ت 

ً لتنوعھا وتعددھا  ً فسیحا   .مجالا
إلى أنھ لا بد من ملاحظة العلاقة بین الخامات المستھلكة  )م١٩٩٧(وقد أشار محمد   

ً بقای  ا الأخش  اب ق  د لا تص  لح لموض  وع یص  لح مع  ھ  وب  ین الموض  وع الم  راد تحقیق  ھ فم  ثلا
والمعلبات الزجاجیة قد لا تناسب الموضوع الذي تخدم فیھ قصاصات .. استخدام الأسلاك 

ً علینا انتقاء الخامة وتفھم طبیعتھا لنختار لھا الموضوع الأكثر مناسبة ، الأقمشة بنجاح  إذا
  . لھا 

  
  :مفھوم التولیف 

عندما نرغب في تكوین موضوع یتطلب استخدام عدة خامات في عملیة التنفیذ لا و  
بد من ملاحظة ت آلف الخام ات وال دمج ب ین بعض ھا ال بعض لتخ دم الفك رة الم راد تحقیقھ ا 

  .وتساعد على نجاحھا 
التوفیق بین أكث ر م ن : " التولیف بأنھ  )١٤ص، م ٢٠٠٠(عرفت أمیرة عبدالرحمن   

فني الواحد بحی ث تث ري الخام ات متجمع ة ف ي ص یاغة واح دة متجانس ة خامة في العمل ال
  " .ومتوائمة 
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  :أنواع الخامات 
تزخر البیئة السعودیة بالعدید من الخامات ذات القیم ة الفنی ة والجمالی ة الت ي یمك ن   

أن تحص ل منھ  ا عل  ى أعم ال فنی  ة غای  ة ف ي الجم  ال والروع  ة إض افة للتجدی  د ف  ي وس  ائل 
  .التعبیر الفني 

وتعتبر الخامات من الركائز الرئیسیة التي یقوم علیھا العمل الفني ولك ل خام ة م ن   
الخام  ات المختلف  ة طبیعتھ  ا وخصائص  ھا وإمكاناتھ  ا التش  كیلیة الت  ي تت  یح للفن  ان أو التلمی  ذ 

ولكن یمكن تصنیفھا إلى ، وھناك العدید من الخامات التي لا یمكن حصرھا ، الإبداع فیھا 
  :فئات مثل 

  :یمكن الحصول علیھا من مصادر طبیعیة مثل  :امات طبیعیة خ .١
 .مصادر زراعیة   -أ 
 .مصادر بحریة   -ب 
وھ  ي خام  ات التك  وین الطبیع  ي ل  لأرض وطبقاتھ   ا : مص  ادر جیولوجی  ة   -ج 

 .ونحوھا .. كالصخور والرمال 
 

 :یمكن الحصول علیھا من مصادر صناعیة مثل  :خامات صناعیة  .٢
ات التي یدخل البترول ف ي تكوینھ ا مث ل وھي الخام: مصادر بترو كیمیائیة   -أ 

 .البلاستیك 
وھ ي الخام  ات الت  ي ی دخل الكیمی  اء ف  ي ص  ناعتھا : مص ادر ب  ایلو كیمیائی  ة   -ب 

 .مثل الورق والجلود والأصباغ وغیرھا 
ً ث م ی تم تحویرھ ا : مصادر صناعیة محورة   -ج  وھي الخامات المنتجة ص ناعیا

 .مثل الألمنیوم والقصدیر والحدید وغیرھا 
 

 :یمكن الحصول علیھا من مصادر طبیعیة ومصادر صناعیة مثل : مات مستھلكة خا .٣
 .المستھلكات الزراعیة   -أ 
 .أخشاب سبق تصنیعھا، الكرتون : المستھلكات الطبیعیة المصنعة   -ب 
 .الحدید البلاستیك وغیرھا: المستھلكات المصنعة لأغراض أخرى   -ج 
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  :نبذة تعریفیة عن خامة الورق 
ف  ي تط  ور وأخ  ذت أھمی  ة كب  رى خاص  ة بع  د أن اخت  رع ظل  ت ص  ناعة ال  ورق   

وب   دأ معھ   ا الاھتم   ام ب   أنواع الأوراق المختلف   ة وب   دأت ، ج   وتنبرج لأول ماكین   ة طباع   ة 
إلى أن أص بح الأم ر الآن أكب ر بكثی ر ، التكنولوجیة الحدیثة تقوم بدورھا في تلك الصناعة

ٌ ی ؤدي وإنما أصبحت ھناك ، من مجرد أوراق للطباعة وأخرى للتغلیف أشكال وأنواع كل
ً عل ى حس ب المص در الأول لاس تخراجھ  ً مختلفا ً م ن ، دورا فھن اك ال ورق الم أخوذ أساس ا

وھن اك أوراق ، والتي توجد ف ي المن اطق الش مالیة الب اردة م ن أوروب ا ، الأشجار الإبریة 
ة أو لأنھ ا تعط ي مواص فات جی د، تشبع بألیاف السلیلوز لكي تأخذ ملمس القماش ورونق ھ 

ویكون مصدرھا الأساسي القطن وأشجار الأرز ومصاص القصب ولم ، عند الطبع علیھا 
وإنما أصبحت ھناك مواصفات أخرى أكثر دقة ، یقتصر الأمر على طرق وأنواع الورق 

ً حیث نجد أجھزة خاصة لقیاس لمعان سطح الورق  وجھاز لقیاس قوة ومتانة شد ، وتعقیدا
ً نسبة الحموضة والقلویة الورق الذي یستخدم في عملیات    .التغلیف وأیضا

ویعود الفضل في اختراع مادة الورق إلى الصینیین الذین أنتجوه ابتداء م ن الق رن   
ً م ن س یقان نب ات الخی زران ، الأول بعد المیلاد  المجوف ة والخ رق ) الب امبو(وذلك انطلاقا

فق د ألوانھ ا ف ي مط احن وكان ت ھ ذه الم واد ت دق بع د أن تغس ل وت، البالیة أو شباك الصید 
خاصة حت ى تتح ول إل ى عجین ة طری ة فتض اف إلیھ ا كمی ة م ن الم اء حت ى تص بح ش بیھة 

وبعد أن یص فى الخل یط تؤخ ذ الألی اف المتماس كة المتبقی ة بعنای ة لتنش ر ، بسائل الصابون 
وبع  د التجفی  ف یمك  ن ص  قل ف  رخ ال  ورق ، ف  وق ل  وح مس  طح لتجففھ  ا ح  رارة الش  مس 

وھكذا یحصل ، ذلك بواسطة خلیط من النشا والدقیق ویجفف من جدید المحصل علیھ بعد 
  .على ورق صالح للاستعمال 

وق  د أدى الاس  تخدام المتزای  د لل  ورق ف  ي الق  رنین الس  ابع عش  ر والث  امن عش  ر إل  ى   
وجود نقص في لحاء الخش ب ال ذي ك ان الم ادة الخ ام الكافی ة الوحی دة المعروف ة لص انعي 

جرت محاولات لتقلیل تكلفة ال ورق ع ن طری ق اخت راع ماكین ة  وفي الوقت ذاتھ، الورق 
وق د ص نعت أول ماكین ة ، تحل محل عملیة الصب الیدویة المستخدمة في ص ناعة ال ورق 

م وقد اخترعھا المخترع الفرنس ي نیك ولاس ل ویس روب رت ١٧٨٩/ ھـ ١٢٠٣عملیة عام 
ین   ة روب   رت ع   ام وق   د ق   ام الأخ   وان ھن   ري ف   وردینیر ووس   یلي ف   وردینیر بتط   ویر ماك

  .                               م ١٨٠٣/ ھـ١٢١٧
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كم ا حل ت مش كلة ص ناعة ال ورق م ن م  واد خ ام رخیص ة م ن خ لال التوص ل إل  ى   
كم ا ت م التوص ل إل ى عملی ات إنت اج الل ب ، م ١٨٤٠عملیة تصنیع لب الورق حوالي ع ام 

ً بعد ذلك بحوالي عشر سنوات    .كیمیائیا
ً یص نع أكث ر    م ن ال  ورق م ن س لیلوز الخش ب حی ث یس تخدم ل  ب % ٩٥م ن وحالی ا

مث  ل ذل  ك المس  تخدم ف  ي ورق ، الخش  ب فق  ط ف  ي ص  ناعة الأن  واع الرخیص  ة م  ن ال  ورق 
ً واللب وخلیط من اللب ، الجرائد  أما الأنواع الأرقى فیستخدم فیھا الخشب المعالج كیمیائیا

المصنوعة  –خدمة في الكتابة مثل تلك المست –وتعد أفضل أنواع الورق .. وألیاف اللحاء 
  . من ألیاف اللحاء فقط 

  
   .www . Egypt sons . com  / miser / show thread :مفھوم خامة الورق 

وتك ون الألی اف ع ادة ، ھي خامة رقیقة مسطحة تنتج عن طریق ضغط الألی اف "   
ً م ن الس یلیولوز ال ذي یوج د ف ي ج دران جمی ع الخلای  ا النباتی ة طبیعیة بحیث تتكون أساس ا

فتتشابك الألی اف مكون ة ص حیفة ، بحیث یصفى مزیج من الماء والألیاف من خلال منخل 
  " .من الورق 

  
  :خصائص خامة الورق 

وإذا عرفن  ا ، إن لك  ل خام  ة خص  ائص وممی  زات تع  رف وتتمی  ز بھ  ا ع  ن غیرھ  ا   
تحق ق وم ن ھن ا ی، طبیعة ھ ذه الخام ة وس ر التش كیل بھ ا تص بح س ھلة ویس یرة الاس تخدام 

كما علینا أن نھتم بالقیم الجمالی ة الموج ودة ف ي طبیع ة الخام ة مث ل ، الغرض الفني المراد 
ف  لا یمكنن  ا أن نب  دل فیھ  ا ونطم  س ھ  ذه ، الس  طح الممی  ز لف  روع الأش  جار أو ش  كل لحائھ  ا 

فھ ذا ، ولكن یج ب أن نح افظ عل ى ھ ذه الق یم الجمالی ة ونبرزھ ا ، المعالم الطبیعیة الجمیلة 
ً نابع ة م ن تن اول ھ ذه  یزید من ً ورؤی ة مختلف ة أیض ا ً مختلف ا قیمة العمل الفني ویكسبھ ذوقا

وم ن أھ م الخص ائص الت ي تتمی ز بھ ا ، وبذلك یص بح للفك رة معن ى ومض مون ، الخامات 
  :خامة الورق ما یلي 

  .سھلة التشكیل  .١
 .خفیفة الوزن  .٢
 .یمكن استخدامھا من فئات مختلفة من الطالبات  .٣
 .بالماء وتحویلھا إلى عجائن ورقیة وثنیھا وطیھا یمكن تذویبھا  .٤

  



 ١٤٩

  :أنواع الورق 
للورق عدة أشكال وأنواع مختلفة تستخدم لأغراض متعددة منھا ما یستخدم للكتاب ة   

ً ما یلي ، ومنھا ما یستخدم للتغلیف والتزیین    :وغیر ذلك ومن أكثر أنواع الورق رواجا
 :ورق الجرائد  .١

 .نة قصیر العمر شدید التشرب للسوائل وھو ورق خفیف قلیل المتا  
 :ورق المجلات  .٢

ویصنع ك لا الن وعین ، إلا أنھ یتمیز عنھ بلمعانھ الواضح ، وھو یشبھ ورق الجرائد  
 .من اللب المستخلص بالطریقة الكیماویة 

  :وھو نوعین ، ورق الكرتون  .٣
 .ویستخدم لإنتاج صنادیق التعبئة، ویتكون من عدة طبقات  :النوع المضلع   -أ 
ویصنع بتجفی ف عجین ة الل ب المس تخدمة فی ھ ب أفران خاص ة  :  يالنوع الرماد  -ب 

ً من اسطوانات التجفیف   .ویستخدم في تجلید المطبوعات المختلفة، بدلا
 :الورق المقوى  .٤

ویطل ى بطبق  ات م  ن ، ویع الج الل  ب المس تخدم ف  ي تص  نیعھ بم واد كیماوی  ة مختلف  ة   
 .ذائیة الشمع حیث یستخدم في تغلیف المواد الغ

  
  :الخامات المستخدمة في صناعة الورق 

وتنقس  م ھ  ذه ، تع  د الأخش  اب م  ن أھ  م الخام  ات المس  تخدمة ف  ي ص  ناعة ال  ورق   
  :الأخشاب إلى قسمین ھما 

  : أخشاب لینة : الأول 
وتتمی ز ھ  ذه الأخش اب بألیافھ  ا ، مث ل أخش  اب ش جر الص  نوبر والأنان اس والتن  وب   

  .عة معظم أنواع الورق ولذلك تستخدم في صنا، الطویلة 
  :أخشاب صلبة : الثاني 
وتتمیز ھذه الأخشاب بألیافھا ، مثل أخشاب شجر الصمغ والحور والقیقب والبلوط   

ویس  تخدم ل  ب ھ  ذه الأخش  اب ف  ي ص  ناعة أوراق الطباع  ة والكتاب  ة والأن  واع ، القص  یرة 
  .الفاخرة من الورق 

  
  
  



 ١٥٠

  :أشغال الورق 
فكلم ا اتس عت ، تخدامھا ف ي بن اء الش كل المص مم وط رق اس ، تؤثر طبیع ة الخام ة   

معرف ة المص مم بإمكانی ات وخص  ائص الخام ة وط رق معالجتھ  ا وتطویعھ ا أدى ذل ك إل  ى 
ف الورق یعتب ر خام ة س ھلة ، زیادة القدرة على التفكیر والتخیل والتعبیر والخل ق والإب داع 

ات التش كیل بھ ا لأنھ  ا فھ ي م ادة غنی ة م ن حی ث إمكانی ، وممتع ة ف ي مج ال التعبی ر الفن ي 
فھ  ي تثی ر الخی  ال لإنت  اج ، تعط ي ت  أثیرات مدھش ة ورائع  ة عن د اس  تخدامھا والتش  كیل بھ ا 

  .أعمال فنیة متنوعة ومبتكرة 
  

  :تقسم أشغال الورق إلى ثلاثة أنواع من الأعمال 
 :الأعمال المسطحة ذات البعد الواحد  .١

لتنفی  ذ ، ختلف  ة للتش  كیل ب  الورق وھ  ي الأعم  ال الت  ي ی  تم فیھ  ا اس  تخدام التقنی  ات الم  
وینفع استخدام ھذا الن وع م ن الأعم ال ف ي تنفی ذ ، لوحة ذات بعد واحد على سطح الورقة 

وتقنیة القط ع ، وتقنیة النسیج ، وتقنیة التفریغ ، تقنیة القص واللصق ، بعض التقنیات مثل 
 .وغیرھا ) الفسیفساء ( والتمزیق 

 :الأعمال المسطحة ذات البعدین  .٢
الملام  س والمس  تویات المختلف  ة عل  ى س  طح ، وھ  ي عملی  ة إح  داث تغیی  رات مث  ل   
تقنی  ة الط  ي ، ویص  لح ھ  ذا الن  وع م  ن الأعم  ال ف  ي تنفی  ذ بع  ض التقنی  ات مث  ل ، الورق  ة 

 .وتقنیة القص واللصق وغیرھا ، وتقنیة التطبیقات اللونیة ، والتكسیر والتجعید والكرمشة 
 :الأعمال المجسمة  .٣

لاثی ة الأبع اد تب دأ عن د تق ویس قطع ة م ن ال ورق أو طیھ ا أو تش كیلھا وھي أعمال ث  
ومن التقنی ات الت ي یمك ن أن تس تخدم لھ ذا الن وع ، لخلق مجسم لھ طول وعرض وارتفاع 

وتقنیة التكس یر والط ي  وتقنی ة الل ف ، تقنیة اللحام أو التعشیق ، من الأعمال المجسمة مثل
 .وغیرھا ، والبرم 

  
  :الورقیة أن تكون ویمكن للمجسمات 

  .مجسمات ثابتة لھا أشكال جمالیة بطریقة فنیة  .١
وھو یمثل أشكال مجسمة تتح رك ) التكوین المتحرك ( مجسمات متحركة یطلق علیھا  .٢

 .عن طریق اھتزاز الھواء من حولھا 
  



 ١٥١

  :تقنیات وأسالیب التشكیل بخامة الورق 
تل وین والتركی ب بخام ة توجد عدة اتجاھات وأسالیب وخبرات متنوعة للتش كیل وال  

وم  ا س  أذكره عل  ى س  بیل ، ال  ورق والمج  ال مفت  وح للتجری  ب والاكتش  اف لخب  رات جدی  دة 
  :المثال لا الحصر ما یلي 

  .تقنیة القطع والتمزیق  .١
 .تقنیة القص واللصق  .٢
 .تقنیة التخریم والتفریغ  .٣
 .تقنیة النسیج والتدكیك  .٤
 .تقنیة الضغط غائر وبارز  .٥
 .والتجعید والكرمشة تقنیة الطي والتكسیر  .٦
 .تقنیة اللف والبرم  .٧
 .تقنیة اللحام أو التعشیق  .٨
 .تقنیة الإضافة  .٩

 .تقنیة تطبیقات لونیة تحدث ملامس مختلفة  .١٠
 .تقنیة حرق أجزاء من الورق  .١١

 
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  



 ١٥٢

  دلـيـــــل
  الأسـبــــوع الثـــــانـي

  
  :الأھداف الإجرائیة السلوكیة 

  :المحاضرة أن  یتوقع من الطالبة في نھایة 
ً تتعرف الطالبة على كافة التقنیات والطرق المستخدم .١ ً وحدیثا   .ة في أشغال الورق قدیما
 .تجید الطالبة مھارة اختیار خامات الورق بما یوافقھا  .٢
 .تتعرف الطالبة على الأدوات المستخدمة في أشغال الورق  .٣
 . تجرب الطالبة كل تقنیة من التقنیات التي اشتمل علیھا الدرس .٤
 .تحقق الطالبة أسس التصمیم والقیم الفنیة التشكیلیة في إنتاجھا  .٥
 . والتسطیح في تنفیذ الأعمال ،  تحقق الطالبة الخداع البصري .٦
 .تتعرف الطالبة على أھمیة العمل الیدوي وتحترم من یقومون بھ  .٧
 .تحافظ الطالبة على النظافة والنظام في استخدام الأدوات أثناء أداء العمل  .٨
  
  :لوسائل التعلیمیة ا

  .استخدام الحاسب الآلي في شرح وتقدیم الدرس  .١
 .صور ونماذج لأعمال منفذة بھذه التقنیات  .٢
 .عرض رسم توضیحي یبین خطوات تنفیذ كل تقنیة من ھذه التقنیات على حدة .٣
ستلجأن الطالبات إلى المكتبة والإنترنت لمعرفة ومشاھدة المزید م ن اس تخدامات ھ ذه  .٤

 .لخروج بأفكار جدیدة تتمیزن بھا التقنیات وا
  

  :البیان العملي 
سم تتضمن كل تجرب ة ١٠×١٠تجارب لمشغولات ورقیة لا تقل مساحتھا عن  ٤عمل  .١

  :من ھذه التجارب تقنیة واحدة من تقنیات التشكیل بالورق مع مراعاة التالي 
  .استخدام أنواع وأشكال مختلفة من الورق لتنفیذ التجارب  -
 .والتسطیح ،  جدیدة مبتكرة یتحقق فیھا الخداع البصريالخروج بأفكار  -
 .إتقان كل تقنیة من ھذه التقنیات  -
 

  :أسئلة التقویم الذاتي 
  ھل قمتي بإتقان كل تقنیة من ھذه التقنیات أثناء التجریب ؟ .١
 ھل حافظتي على النظافة والنظام أثناء أداء الأعمال ؟ .٢
ِ أشكال وأنواع الورق المختلفة ل .٣  تنفیذ التجارب ؟ھل استخدمت
 ھل تم تحقیق الخداع البصري أو التسطیح في تنفیذ الأعمال ؟ .٤
ِ بأفكار جدیدة ومبتكرة لتنفیذ ھذه التقنیات ؟ .٥  ھل خرجت
  
  



 ١٥٣

  انيـوع الثـالأسب
  

  :تقنيات من تقنيات التشكيل بالورق  ٤التعرف على 
ونكتش ف ونج رب ك ل ، وسوف نتعرف في كل محاض رة عل ى أرب ع تقنی ات منھ ا   

  :قنیة من تقنیات التشكیل بالورق الموضحة فیما یلي ت
 :تقنیة القطع والتمزیق  .١

وتعتمد ھذه التقنیة على تقطیع الورق إل ى قط ع مختلف ة باس تخدام الی د ث م تمل ئ بھ ا   
المساحات وتلون العناصر المختلفة باللون المطلوب عن طریق اللصق إلى أن تتضح كافة 

  .ملامس سطحیة مختلفة وأشكال زخرفیة وذلك لإعطاء ، عناصر التصمیم 
كما یمكن عمل ثقب أو شرخ عشوائي عن طریق أصبع الی د فیعط ي ت أثیرات فنی ة   

ویمك ن إض افة ، أخرى مغایرة فتظھر النھایات الخارجیة من التمزیق مرتفعة عن السطح 
یج ة تأثیرات مختلف ة بع د عملی ة التمزی ق ك أن یب رم طرفیھ ا أو یحن ى مم ا یث ري الش كل نت

  .التباین الذي ینشأ بین الشكل والأرضیة من خلال سطح الورقة 
كم  ا یمك  ن اس  تخدام خام  ة ال  ورق المل  ون ع  ن طری  ق تجمی  ع قصاص  ات ال  ورق   

  ) .الفسیفساء(وتمزیقھا بالید وتثبیتھا بمادة لاصقة مما یشابھ أعمال الموزاییك 
ً والفراغ ات كما أننا یمكن أن نحصل في التمزیق على أشكال أكثر وضوح   ً وتمیزا ا

ً ف ي التعبی ر  ً بالحرك ة مم ا یض في جم الا والتش كیل ، التي تنتج من التمزیق تعط ي إحساس ا
ً عل ى حساس یتھا ف  ي  بھ ذا الأس لوب یجع ل الطالب ة أكث ر حساس یة ب الورق لأنھ ا تعتم د كلی ا

  .التمزیق ومدى ما یحدثھ ھذا التمزیق من تأثیرات مختلفة
  

 :تقنیة القص واللصق  .٢
ھي عملیة قص ال ورق باس تخدام المق ص أو المش رط ولص قھ إم ا لعم ل ت أثیرات و  

لونیة ملمسیة أو قص أشكال ھندسیة ولصقھا أو قص تكوینات زخرفیة مناس بة أو التعبی ر 
  .مباشرة بالورق فیقص حسب الرسم ویلصق على أرضیة ورقیة مناسبة باستخدام الصمغ

ث  م یس  تخدم ، تص  میم عل  ى ال  ورق ویمك  ن أن یس  تخدم ورق الش  فاف ف  ي نق  ل أي   
  .المقص أو المشرط في قص ھذا التصمیم ویتم لصقھ على أي خلفیة ورقیة 

وھذه التقنیة سھلة وممتعة تستعمل في التعبیرات الحرة وفي التصامیم ذات الألوان   
أو أي ن   وع م   ن ، أو التراثی   ة البس   یطة ، الزاھی   ة وف   ي موض   وعات الزخ   ارف الش   عبیة 

  .لامیة أو الخط العربي الزخارف الإس



 ١٥٤

  :تقنیة التفریغ والتخریم  .٣
ویمكن تخریم الورق بواسطة الخرامة لعمل أخرام متنوع ة ومختلف ة ف ي مس احات   

متباعدة في خطوط متوازیة أو غیر متوازیة لتعطي زخارف لأشكال من عناصر الطبیعة 
  . أو أشكال تجریدیة 

الزخ ارف أو الكتاب ات العربی ة  لذلك یمكن تفریغ ال ورق بس ھولة ع ن طری ق رس م  
وتفریغھا باستخدام المشرط ووضع ورق أو أي خامة متباینة مع التصمیم المف رغ لتتض ح 

  .الزخارف والكتابات 
وك  ذلك یمك  ن أن ی  تم تفری  غ خلفی  ة الش  كل بحی  ث یص  بح التص  میم موج  ود وخلفیت  ھ        

  :وھناك نوعین من التفریغ ، محذوفة 
 :تفریغ الشكل نھائیاً   - أ 

ً بحی ث      وھي قطع التصمیم بواسطة المشرط وإخراجھ وحذف الخلفیة نھائیا
 .یصبح التصمیم مفرغ محذوف من خلفیتھ 

 :معالجة السطح " تفریغ الشكل والاحتفاظ بالجزء المقطوع   -ب 
وھ  و عملی  ة ط  وي أو حن  ي أو تكس  یر الج  زء المف  رغ عل  ى س  طح الورق  ة   

ن مجموع ة الظ لال والأض واء الت ي الخارجي وذلك یخلق تأثیرات جمیلة مؤلف ة م 
  .تنتجھا تلك الأشكال 

 
 :تقنیة النسیج والتدكیك  .٤

النسیج الورقي ینتج عن طریق قطع الورق ة إل ى قط ع طولی ة ونس جھا م ع بعض ھا   
  .البعض كطریقة النسیج المعروفة بالسدى واللحمة واحدة أفقیة والأخرى رأسیة 

ً م ن رأس ١ة مع ترك مسافة كما یمكن قص الورقة المستطیلة أو المربع   س م تقریب ا
ث  م تؤخ ذ ش  رائط ورقی ة م  ن ش كل ول  ون آخ ر مغ  ایر للورق ة الأول  ى ، الورق ة وم  ن ذیلھ ا 

والبدء بعملیة النسیج حیث یتداخل الشریط الطولي بین خطوط الشریط العرضي م رة م ن 
یمك ن  كم ا، وذل ك یعط ي ت أثیرات لونی ة للنس یج ال ورقي ، وھك ذا ، أعلى ومرة من أس فل 

  .استخدام أكثر من شكل ولون للأوراق المستخدمة في عملیة النسیج 
ث م ی تم ت دكیك ش ریط ، ویمكن إحداث شقوق متساویة ومتوازیة على سطح الورقة   

  .من الورق بلون وشكل مختلف بین ھذه الشقوق 
كما یمكن تفریغ خطوط طولیة أو عرضیة ونسج شرائط مختلفة بین ھذه الخط وط   

.  



 ١٥٥

تنفی   ذ تص   میمات لا حص   ر لھ   ا بواس   طة نس   ج أش   رطة ال   ورق بأس   الیب  ویمك   ن  
بالإض  افة إل  ى ذل  ك یمكنن  ا ، )منكس  رة  –مطوی  ة  –أش  رطة مموج  ة ( وتش  كیلات مختلف  ة 

وض ع أل وان مختلف ة م ن ال ورق للقی ام بعملی  ة النس یج لتض في عل ى الش كل ت أثیرات لونی  ة 
وتعدد درج ات الأل وان فیھ ا یمك ن وعن طریق التنویع في سمك الشرائط الورقیة ، مختلفة

  .للطالبات عمل تصمیمات یتحقق فیھا الخداع البصري عند رؤیتھا 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١٥٦

  دلـيـــــل
  الأسـبــــوع الثـــــالـث

  
  :الأھداف الإجرائیة السلوكیة 

  :یتوقع من الطالبة في نھایة المحاضرة أن  
كیل ب الورق الت ي اش تمل علیھ ا ال درس بأس لوب تبدع الطالبة في اس تخدام تقنی ات التش  .١

  .خاص ومبتكر ومتمیز وفرید من نوعھ 
 .تكتسب الطالبة القدرة على الرؤیة الفنیة والنقد والتذوق الفني  .٢
 .تفاضل الطالبة بین أعمالھا وأعمال زمیلاتھا  .٣
 .تكتسب الطالبة مھارة الاقتصاد في الوقت والجھد في أشغال الورق  .٤
 .بین أكثر من تقنیة من تقنیات الدرس في تجربة واحدة تدمج الطالبة  .٥
تحق  ق الطالب  ة الأعم  ال المس  طحة ذات البع  دین والمجس  مة ثلاثی  ة الأبع  اد م  ن خ  لال  .٦

 .تجریب تقنیات الدرس 
 

  :الوسائل التعلیمیة 
عرض رسم توضیحي یبین خطوات تنفیذ كل تقنی ة م ن التقنی ات الأخ رى ف ي ال درس  .١

 .على حدة 
شغولات الورقیة المتنوعة التي نفذت بھذه التقنیات من خلال  الموقع عرض صور للم .٢

 . الخاص بذلك على الإنترنت 
 

  :البیان العملي 
ً من خلال تقدیم تجارب متنوعة ومختلفة مع مراعاة التالي  .١   :تطبیق ھذه التقنیات عملیا
  .الدمج المناسب لأكثر من تقنیة من تقنیات الدرس في تجربة واحدة  .٢
 . الأعمال المسطحة ذات البعدین والمجسمة ثلاثیة الأبعاد في التجارب تحقیق  .٣
 .المحافظة على النظافة والدقة والإتقان أثناء تنفیذ التجارب  .٤
  

  :أسئلة التقویم الذاتي 
ِ في اختیار التقنیات التي تناسب بعضھا البعض في عملیة الدمج؟  .١   ھل توفقت
ِ الأعمال المسطحة ذات البعدین و .٢  المجسمة ثلاثیة الأبعاد في التجارب ؟ھل حققت
ِ بین أعمالك وأعمال زمیلاتك من حیث الإتقان والسرعة ؟ .٣  ھل قارنت
ِ أسس التصمیم والقیم الفنیة التشكیلیة في إنتاجك ؟ .٤  ھل حققت
  
  
  



 ١٥٧

  الثـوع الثـالأسب
  

  :تقنيات أخرى من تقنيات التشكيل بالورق  ٣التعرف على  
  
 :) غائر وبارز ( تقنیة الضغط  .١

ث م نق وم بالض غط ح ول عناص ر ، وذلك برسم التصمیم الم راد عل ى ورق المق وى   
وھك  ذا حت  ى الانتھ  اء م  ن الأرض  یة ث  م تقل  ب الورق  ة وی  تم الض  غط داخ  ل ك  ل ، التص  میم 

ثم یضغط تارة أخ رى ، وھكذا یضغط تارة حول العناصر ، عنصر من عناصر التصمیم 
ن الأرضیة غائرة أو یمكن عمل العكس داخل العناصر حتى یحدث بروز في الشكل وتكو

وذلك باستخدام أداة مناسبة بحیث تكون مدبب ة تح دث ض غط عل ى ال ورق ، حسب الرغبة 
 .دون قطع أو تخریم 

  
 :تقنیة الطي والتكسیر والتجعید والكرمشة  .٢

ویعتب  ر ص  نع الأش  كال المجس  مة بواس  طة ال  ورق المط  وي أو المثن  ي م  ن الفن  ون   
وأكثرھ  ا انتش  ارا ھ  ي طریق   ة ) ف  ن النح   ت ال  ورقي ( ویطل  ق علی  ھ ، الش  عبیة الیابانی  ة 

وفیھا تصنع الأشكال بواسطة ثني قطعة من الورق المرب ع الش كل بطی ات ) الأوریجامي (
ث  م ت  نعكس اتجاھ  ات الثن  ي ف  ي بع  ض الأم  اكن م  ن الورق  ة فتن  تج أش  كال ، معین  ة متع  ددة 

أو الخط العربي ، أو الشعبیة ، تیة أو النبا، متنوعة تظھر على أسطح الزخارف الھندسیة 
  .في أوضاع رائعة تتصف بالبساطة والغرابة والجمال 

كم ا یمك ن أن نخص ص لك ل ن وع م ن أن واع الزخرف ة الإس لامیة تقنی ة م ن تقنی  ات   
الت  أثیر عل  ى س  طح الورق  ة ك  أن نخص  ص تقنی  ة الط  ي للزخرف  ة النباتی  ة ف  ي ح  ین ی  تم 

وتخصص تقنیة التجعی د أو الكرمش ة للخ ط ، یة تخصیص تقنیة التكسیر للزخارف الھندس
وھكذا مم ا یض في الاخ تلاف والتب این ب ین أن واع الزخرف ة وب ین أس طح ال ورق ، العربي 

  .المستخدم في تنفیذ ھذه الزخارف 
   ً كم  ا أن ال  دمج ب  ین تقنی  ة الط  ي وتقنی  ة القط  ع ب  المقص أو المش  رط یح  دث أش  كالا

ث م ، وذلك عن طریق طي قطعة م ن ال ورق م رة ، تحدث تأثیرات متجددة قدر المستطاع 
  . وھكذا ، قطعھا ومن نفس مكان القطع تطوى وتقطع مرة أخرى 
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كما یمكن بعد ط ي الورق ة أن تقط ع بش كل أفق ي ت ارة ث م تقط ع بش كل رأس ي ت ارة   
فإن القط ع والط ي یخل ق ت أثیرات متنوع ة ق در ، وھكذا ومن ھذا المنطق البسیط ، أخرى 

  .المستطاع 
ً ذات أبعاد مختلفة وی   وذلك عن طری ق ، مكن للطالبة أن تجعل الشكل الواحد مركبا

ً غ ائرة ، الطي ثم القطع وتكرر ھذه العملیة عدة مرات طي وقطع  ھكذا مما یخلق سطوحا
  .وبارزة في نفس الوقت 

كما یمكن استعمال تقنیة الطي مع تفریغ أجزاء وحذفھا أو استعمال تقنیة الطي م ع   
وذلك لمحاولة إحداث تأثیرات مختلفة بالجزء المف رغ ، والاحتفاظ بالجزء المفرغ التفریغ 

  .من خلال وضعھ في مناطق أخرى من التصمیم والاستفادة منھ  
وبع  د ذل  ك یمك  ن للطالب  ة أن ، ویمك  ن اس  تخدام تقنی  ة الط  ي ث  م الش  ق بواس  طة الی  د   

المش قوق مم ا یس اعد عل ى تضیف تأثیرات مختلفة على الشكل كأن تب رم أو تحن ي الج زء 
  .إثراء الشكل 

  
 :تقنیة اللف والبرم  .٣

ً م ن ال ورق ث م لفھ ا ح ول جس م    ویمكن تنفی ذ ھ ذه التقنی ة بق ص ش رائط رفیع ة ج دا
مستدیر كالقلم أو بواسطة ضغط أطراف الشریط بین أصبعي السبابة والإبھام بحیث یل ف 

م ن ال ورق یخل و م ن الف راغ بشكل مستقیم حول نفسھ لینتج عن ھذا الش ریط حب ل مب روم 
ومن السھل استخدام تقنیة البرم للورق لتشكیل أعمال ورقیة مبتكرة كعمل أشكال ، بداخلھ 

  .متنوعة للزخارف النباتیة 
   ً ثم نقوم بالبرم ابتداء ، ویمكن قص شرائط من الورق على شكل مثلثات رفیعة جدا

ً أو من قاعدة المثل ث حت ى نھای ة رأس المثل ث عل ى أن ی تم ب رم ھ ح ول س نارة رفیع ة ج دا
ث م یلص ق رأس المثل ث بالص مغ ونق وم بن زع ، ح ول ع ود م ن الكبری ت أو م ا ش ابھ ذل ك 

وھك ذا بتك رار ھ ذه الطریق ة نحص ل عل ى ب ذور ورقی ة ص غیرة یمك ن ، السنارة أو العود 
  .تجمیعھا مع بعضھا البعض لعمل زخارف نباتیة مختلفة كالأزھار والورود وغیرھا 

عمل شرائط ملفوفة عن طریق وضع حد المقص مع إبھام الید على ش ریط  ویمكن  
ولا ، ثم یمرر المقص والإبھام على ھذا الشریط فیلف ویبرم بالطریقة المطلوب ة ، الورق 

فالشرائط ، بد أخذ الحذر من الشدة أثناء جذب أو سحب شریط الورق للفھ حتى لا یتمزق 
ً تأثیرات متنوع ً ثلاثي الأبعاد الملفوفة تعطي دائما   .ة تخلق شكلا
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  دلـيـــــل
  ـــعلأسـبـــوع الرابـا

  
  :الأھداف الإجرائیة السلوكیة 

  :یتوقع من الطالبة في نھایة المحاضرة أن  .١
  . تخضع الطالبة جمیع أعمالھا لعملیة التذوق والنقد الفني  .٢
 .تجید الطالبة مھارة استخدام الخامات والأدوات الخاصة بأشغال الورق  .٣
 .تشعر الطالبة بالاستحسان لإتقانھا العمل بخامة الورق  .٤
 .تتعرف الطالبة على الخامات البیئیة وتستغلھا  .٥
 .تشعر الطالبة بروح التعاون من خلال العمل الجماعي  .٦
 .تجریب تقنیات التشكیل بالورق التي اشتمل علیھا الدرس  .٧
  

  :الوسائل التعلیمیة 
  .لتقنیات عرض صور ونماذج لأعمال منفذة بھذه ا .١
 .عرض تفصیلي من خلال شاشة العرض یوضح موضوعات الدرس وكیفیة تنفیذ ھا  .٢
ع رض بع ض الخام ات البیئی ة الت ي تتواف ق م ع خام ة ال ورق الأساس یة أم ام الطلب  ات  .٣

لتختار كل طالبة ما یناسبھا ف ي ح ال رغبتھ ا بتنفی ذ تقنی ة الإض افة أو تقنی ة التطبیق ات 
 .اللونیة 

  
  :البیان العملي 

  :القیام بتجارب عملیة للتقنیات التي تعرفنا علیھا الیوم مع مراعاة التالي 
  .الابتكار والتجدید في التولیف بین الخامات المتنوعة عند تجریب تقنیة الإضافة  .١
 .الخروج بأفكار جدیدة وطرق متنوعة لإضافة الألوان على الورق  .٢
 .نیة التطبیقات اللونیة استخدام الأنواع المختلفة من الألوان عند تنفیذ تق .٣
المشاركة الجماعیة بین الطالبات في العمل أثناء المحاضرة واستخدام الخامات البیئی ة  .٤

 .وعمل التطبیقات اللونیة 
  

  :أسئلة التقویم الذاتي 
ِ جمیع أعمالك لعملیة التذوق والنقد الفني ؟ .١   ھل أخضعت
ِ المھارة والإتقان في استخدام الخامات والأدوا .٢  ت الخاصة بأشغال الورق؟ھل حققت
 ما ھي الألوان التي استخدمت في تقنیة التطبیقات اللونیة ؟ .٣
 ما ھي الخامات البیئیة التي تم تولیفھا وإضافتھا للخامة الأساسیة الورق ؟ .٤
  ما ھو نوع الورق الذي استخدم لتنفیذ تقنیة الحرق علیھ ؟ .٥

  



 ١٦٠

  عـوع الرابـالأسب
  

  :ت التشكيل بالورق تقنيات أخرى من تقنيا ٤التعرف على 
  
 :تقنیة اللحام أو التعشیق  .١

وتتیح ھذه التقنیة الفرصة لإنشاء تصمیمات مجسمة من قطع ورقی ة مس طحة دون   
وذلك بعمل أكثر من شریط ورقي وإحداث شق ط ولي ، الحاجة لاستخدام المواد اللاصقة 

تم دمج الشریط ثم نقوم بإدخال وتمریر شریط ورقي آخر في ھذا الشق حتى ی، في أحدھا 
مع مراع اة أن یك ون حج م الش ق الط ولي مس اوي لحج م الش ریط ، الأول بالشریط الآخر 

  .الذي یمرر بداخلھ لكي تكون عملیة اللحام أكثر قوة وإتقان 
إن الق  وة ف  ي اللح  ام والجم  ال ف  ي التنظیم  ات یعتم  د عل  ى الطریق  ة الت  ي تش  ق بھ  ا   

وبالتالي الأشرطة التي ، ت والأجزاء المشقوقة فیمكن أن ینوع في حجم المسافا، الفتحات 
  .تمرر بداخلھا قبل لحامھا مما یثري التصمیم الجمال والتنوع في الألوان والمساحات 

ً م ا     ویراعى في تلك البنائیات أن تكون من الورق المق وى أو ال ورق الس میك نوع ا
  .مما یساعد في عملیة التشكیل 

  
 :تقنیة الإضافة  .٢

بحی ث ) ال ورق(ضافة خامات أخرى مناسبة ومكملة للخام ة الأساس یة وھي تعني إ  
كإض افة الأن واع المختلف ة ، تحدث ھذه الإضافة الانسجام المطلوب بین عناص ر التص میم 

أو الخیش والحبال والأقمشة المختلفة كالتل والشمواه والدانتیل ، أو القصدیر ، من الریش 
  .سیة مما یتلاءم والخامة الأسا، وغیر ذلك 

التوفیق بین أكث ر : " فإن تقنیة الإضافة تعتمد على مبدأ التولیف بین الخامات وھو   
ً حصیلة تفاعل الخامات المتعددة ذات المصادر ، من خامة تجمع في العمل الواحد  فھو إذا
ً جمالیة    " .المختلفة بحیث تحدث قیما

  
 ) :ختلفة تطبیقات لونیة ملمسیة م( تقنیة سحب الورق على الألوان  .٣

تقتصر ھذه التقنیة على طرق مختلفة لإضافة الألوان ذات الملامس المختلف ة عل ى   
  .خامة الورق 
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  :ومن التطبیقات اللونیة الملمسیة على سبیل المثال لا الحصر ما یلي   
سحب الورق على الألوان الزیتی ة المحلل ة ب التنر والمض افة ب الرش عل ى س طح   -أ 

  .الماء 
وان المائی  ة المحلل  ة بالم  اء ف  ي أم  اكن متفرق  ة م  ن الورق  ة وض  ع نق  ط م  ن الأل    -ب 

 .ونفخھا بماصة العصیر 
وضع منادیل على الورقة ورش الألوان المائیة على المنادیل في أماكن متفرقة   -ج 

ً عن الورقة وتترك حتى تجف   .ثم ینزع المندیل بعیدا
 .سطرة وضع خطوط طولیة أو نقط من الألوان السمیكة وسحبھا بالمشط أو الم  - د 
ثم توض  عل  سطح من ، خلط الألوان الزیتیة مع سائل الفیري وبودرة السكر   -ه 

 .ثم یتم تمریر الورقة فوق السطح الزجاجي ، الزجاج 
تبلل الورقة بالماء ثم توضع نقط متفرقة من الأل وان المائی ة المحلل ة بالم اء ف ي   -و 

داخل الأل وان م ع وبالتالي تت ، وتترك حتى تجف ، أماكن مختلفة من سطح الورقة 
 .بعضھا البعض 

وض  ع نق  اط س  میكة م  ن الأل  وان المتوافق  ة ف  ي جھ  ة م  ن الورق  ة ول  تكن الجھ  ة   -ز 
ویض  غط عل  ى الورق  ة ف  ي ، الیمن  ى ث  م تطب  ق الجھ  ة الیس  رى عل  ى الجھ  ة الیمن  ى 

ث  م نف  تح تطبی  ق الورق  ة فنج  د ت  أثیرات لونی  ة ملمس  یة م  ن ھ  ذه ، اتجاھ  ات مختلف  ة 
 .الطریقة

مث ل الطباع  ة ب أوراق الش  جر ، طباع ة المختلف  ة عل ى ال  ورق اس تخدام ط  رق ال  -ح 
 .وغیرھا من الطرق ، أو الإسفنج ، أو استخدام البصمة ، الطبیعیة 

سكب الألوان السمیكة ابتداء من أعلى الورقة وإمالة الورقة حتى تسیل الألوان   -ط 
 .إلى نھایة الورقة بحیث تعطي تأثیرات لونیة جمیلة 

 
 :الورق تقنیة حرق أجزاء من  .٤

ف  إن ذل  ك یعط  ي ، عن د تع  ریض أج  زاء معین  ة م ن الورق  ة وخاص  ة أطرافھ  ا للن ار   
وال ذي یتس بب ف ي تآك ل الورق ة ، تأثیرات جمیلة بسبب الكربون الناتج م ن عملی ة الح رق 

وال ذي یعطین ا ، بشكل طبیعي مع التغییر المصاحب في لون ھ ذا الج زء المتع رض للھ ب 
  .سود درجات لونیة متباینة للون الأ

أو القداح ة ف  ي ، ویمك ن أن تطب ق الورق ة ع دة تطبیق ات ث م تع رض للھ ب الش معة   
  .أجزاء متفرقة مدروسة لتعطي تأثیرات جمالیة للتصمیم 
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أو مس تطیلة م ن ال ورق حت ى تص بح عل ى ش كل ، ویمكن أن تكرمش قط ع مربع ة   
ف ي أج زاء عش وائیة فنج د أنھ ا تآكل ت ، ثم تعرض للھب في أجزاء متفرقة ث م تف تح ، كرة 

  .بتأثیرات مختلفة 
مثل ورق الب ردي ، توجد ھناك عدة أنواع من الورق تناسب إجراء ھذه التقنیة بھا   

  .وذلك على سبیل المثال لا الحصر ، والكانسون 
كم  ا یمك  ن إض  افة ال  ورنیش أو الص  مغ اللام  ع عل  ى س  طح الورق  ة الت  ي تعرض  ت   

وذل ك لإعطائھ ا ، المكان المخصص لھا في التص میم لعملیة الحرق بعد مرحلة تثبیتھا في 
ً وسطح لامع    .رونقا
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  نماذج لاستخدام تقنيات التشكيل المختلفة بخامة الورق
  )١(صوره رقم  

  استخدام تقنیة الشق والتمزیق
Arab7.com  

  

  
  

  )٢(صوره رقم 
  استخدام تقنیة النسیج 

Art.gov.sa 
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  )٣( صوره رقم 
  ستخدام تقنیة القص واللصقا

Art.gov.sa  
  

  
  

  )٤(صوره رقم 
  استخدام طریقة حرق أجزاء من الورق

Art.gov.sa  
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  )٥(صوره رقم 
  

  تقنیة التفریغ مع الاحتفاظ بالجزء المفرغ 
  

 
  
  

  )٦(صوره رقم 
  تقنیة التفریغ مع الاحتفاظ  بالجزء المفرغ 

  

 
  



 ١٦٦

  )٧(صوره رقم 
  امات المختلفة  استخدام تقنیة إضافة الخ

Art.gov.sa  
  

  
  

  )٨(صوره رقم 
  استخدام تقنیة إضافة وتولیف الخامات

  

  
  



 ١٦٧

  )٩(صوره رقم 
  استخدام تقنیة اللف 

  

  
  

  
  )١٠(صوره رقم 

  استخدام أخر لتقنیة اللف 
  
  

  
  
  



 ١٦٨

  )١١(صوره رقم 
  استخدام تقنیة التجسیم

  

  
  

 )١٢(صوره رقم 
  استخدام تقنیة اللف والبرم

  

  
  


